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 ممخص:
ة الهٍىيػة فػي دراسػة ٌدفت ٌذي الدراسة إلى التعرؼ عمى الهعكقػ ت التػي تكاجػً طمبػة تخصػص التربيػ     

ـ كعلبقتػً بهتغيػر الجػىس كذلػؾ فػي كميػة الحصػف الج هعيػة الت بعػة  تخصصٍـ الأكػ ديهي هػف كجٍػة ىظػرٌ
( ط لػب كط لبػة كذلػؾ فػي الفصػؿ 100لج هعة البمق ء التطبيقية الأردىية، حيث تككىت عيىة الدراسػة هػف )

ب حػػث برعػػداد اسػػتب ىة هعكقػػ ت دراسػػة ـ(، كقػػد قػػ ـ ال2017-2016الدراسػػي الثػػ ىي هػػف العػػ ـ الجػػ هعي )
التخصػػػص الأكػػػ ديهي كقػػػد تػػػـ التأكػػػد هػػػف صػػػدقٍ  كثب تٍػػػ ، كقػػػد تكصػػػمت الدراسػػػة كبعػػػد إجػػػراء الهع لجػػػ ت 

 الإحص ئية الهى سبة إلى الىت ئج الآتية:
( كبىسػبة هئكيػة 2.39حصمت الهعكق ت الهتعمقة ب لهجتهع عمى الدرجة الأكلى بهتكسػط حسػ بي بمػه ) -1

 (.    75.9بمغت )
( كبىسػبة 2.32حصمت الهعكق ت الهتعمقة بطرائؽ التدريس عمى الدرجة الث ىيػة بهتكسػط حسػ بي بمػه ) -2

 (.    82.2هئكية بمغت )
( كبىسػبة 2.21حصمت الهعكق ت الهتعمقة ب لهس ؽ الهقػرر عمػى الدرجػة الث لثػة بهتكسػط حسػ بي بمػه ) -3

 (.    86.6هئكية بمغت )
( بيف الهعكق ت التي تكاجً طمبة  α = 0.05 ئية عىد هستكل الدلالة )لا يكجد فركؽ ذات دلالة إحص -4

ـ كالتػي تعػزل إلػى هتغيػر  تخصص التربية الهٍىية في دراستٍـ لتخصصٍـ الأك ديهي هػف كجٍػة ىظػرٌ
 الجىس )ذككر ، إى ث (. 

 الكمه ت الهفت حية: الهعكق ت، تخصص التربية الهٍىية.
ABSTRACT 

The aim of this study was to identify the obstacles faced by students in the field 

of vocational education in the study of their academic specialization from their 

point of view and their relationship with the gender variable in the University of 

Al-Balqa 'Applied University. The study sample consisted of (100) students for 

the second semester of the year (2016-2017). The researcher prepared a 

questionnaire to identify the obstacles of the study of the academic 

specialization and its validity and stability were verified. The study, after 
conducting the appropriate statistical treatments, reached the following results: 
1- There are no statistically significant differences at the level of significance (α 

= 0.05) among the obstacles faced by students in the field of vocational 

education in their study of their academic specialization from their point of 

view, which is attributed to the gender variable(males, females). 
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2 - Obstacles related to the society on the first degree with a total rate of 

(2.39%). 

3. Obstacles related to the teaching methods on the second degree by a total of 

(2.32%). 

4 - Obstacles related to the course on the third degree with a total rate of 

(2.21%). 

1Keywords: Obstacles, Vocational Education 

     مقدمة:
رة كالهختمفػػة، كالتػػي تتطمػػب هىػػ  هكاجٍتٍػػ  ىعػػيش اليػػكـ فػػي ظػػؿ العديػػد هػػف التحػػدي ت التعميهيػػة الكثيػػ     

الط لػب يعػد ذلػؾ أفٌ كالتغمب عميٍ  لىككف ق دريف عمػى العػيش هػع التطػكرات العمهيػة الهختمفػة كالهتلبحقػة  
فيٍػ ، كيعػد الٍػدؼ الػذم تىصػب عميػً الاٌته هػ ت ﵁ أس سػي ﵁ هف هحػ كر العهميػة التعميهيػة كركىػ ﵁ هٍه ﵁ هحكرا

هية كالتدريسييف لغرض إىج ح العهمية التعميهية كالهسيرة التربكية كتٍيئة الظػركؼ هف قبؿ الهؤسس ت التعمي
 الهلبئهة لمط لب.   

كتعػػػد التربيػػػة ركىػػػ  أس سػػػي  فػػػي عهميػػػة إعػػػداد الطػػػلبب ، فٍػػػي الهيػػػداف الفعمػػػي الػػػذم يبػػػرز الهكاٌػػػب،      
الفع ليػ ت التربكيػة الهٍهػػة  كيصػقؿ القػدرات، كيكسػب الهٍػػ رات، كيرفػع الكف يػ ت حيػػث تشػكؿ التربيػة إحػػدل

ػػػ  عهميػػػة هسػػػ عدة لمط لػػػب عمػػػى اهػػػتلبؾ كف يػػػ ت تعميهيػػػة،  فػػػي هجػػػ ؿ إعػػػداد الطػػػلبب كتػػػدريبٍـ، ب عتب رٌ
 (2013تستمزهٍ  طبيعة دكري الهٍىي في التعميـ.)ابك الخير كالحربي،

فيٍػ ، فٍػػك الػذم ﵁ س سػي أ﵁ كبه  اف الط لب يعتبر هف الهح كر الهٍهػة فػي العهميػة التعميهيػة، كيعػد ركىػ      
عميػػً لتحقيػػؽ ﵁ يسػػتقبؿ العمػػـ كيػػدرس كيسػػعى إلػػى تثقيػػؼ ىفسػػً كيكػػكف اٌتهػػ ـ الهدرسػػيف كالهعمهػػيف هىصػػبٌ 

الغ ية العمهية الهىشكدة كالٍدؼ العمهي الأسهى، كيهر الط لب في هسيرة حي تػً العمهية ب لهرحمة الابتدائيػة 
﵁ لى الهعٍػد أك الج هعػػة لإكهػ ؿ خػط السػير العمهػي كالتأٌػؿ عمهيػ إ﵁ ثـ الهرحمة الهتكسطة ف لإعدادية كصكلا

لإكه ؿ الدراسة أك الإكتف ء ب لحصكؿ عمػى شػٍ دة البك لكريكس أك غير ذلؾ هف الأٌداؼ التي يسعى إليٍ  
 ط لب العمـ.

مػػً لمدراسػػة       كلكػػف هػػف الهؤكػػد أف حيػػ ة الط لػػب العمهيػػة سػػيككف فيٍػػ  هجهكعػػة هػػف الههيػػزات التػػي تؤٌ
فػػي طريقػػً لتهثػػػؿ هشػػكمة لػػً، كقػػػد تكػػكف ٌىػػػ ؾ ﵁ ب لهق بػػؿ تعتريٍػػ  هجهكعػػػة هػػف العراقيػػؿ التػػػي تهثػػؿ ع ئقػػػ 

هجهكعػػػة هشػػػكلبت يعػػػ ىي هىٍػػػ  الط لػػػب فػػػي جكاىػػػب حي تػػػػً هػػػػف الى حيػػػػة الاقتصػػػ دية أك الاجته عيػػػة أك 
 التعميهية أك ه  ش بٍٍ  هف هش كؿ.

لهجتهع لٍ  جكاىب هعيىة تتهيز فيٍ  ك لكىٍ  قد تع ىي هف  جهيع الهؤسس ت كالهىظه ت في ا إفٌ      
 هشكلبت كعراقيؿ في جكاىب أخرل، كلعؿ كاحدة هف أٌـ ٌذي الهؤسػس ت ٌػي الهؤسسة التعميهية التي
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 ػيف كالهعمهيف كالهى ٌج كالطلبب.الج هع ت كالهع ٌد كالهدارس ككػذلؾ تتػضهف الهدرستضـ 
 مشكمة الدراسة وأسئمتيا:

هػػف خػػلبؿ دراسػػة الب حػػث لتخصػػص التربيػػة الهٍىيػػة فػػي هرحمػػة البكػػ لكريكس كهػػف خػػلبؿ اىده جػػً هػػع      
زهلبئً الذيف درسكا ٌذا التخصص كهف خلبؿ الخبرات العهمية هف الحي ة الاجته عية كالبحثية كالأك ديهيػة 

كمػػً الب حػػث لهت بعػػة سػػير هػػف خػػلبؿ تدريسػػً لمهسػػ ق ت الهختمفػػة كالهتعمقػػة ب لتربيػػة الهٍىيػػة فقػػد سػػ عد ٌػػذا 
العهؿ لدراسة الهعكق ت التي تكاجً الطمبة في دراسػتٍـ لتخصػص التربيػة الهٍىيػة ككػذلؾ الهلبحظػ ت التػي 
ك ف يحس بٍ  أك يسجمٍ  حكؿ كجػكد هشػكمة كهػف أٌهٍػ  تػذهر العديػد هػف ذكم الطمبػة الػذيف يتخصصػكف 

لعهؿ الح لي ب لإض فة الى عػدـ إقبػ ؿ الطمبػة في ظؿ سكؽ ا  في هج ؿ التربية الهٍىية هف جدكل دراستٍـ
هف ذكم الهعدلات الهرتفعة في الث ىكية الع هة عمى دراسة تخصص التربية الهٍىية عمى الرغـ هف الجٍكد 
التي تبذلٍ  الج هع ت ككزارة التعميـ الع لي كالبحث العمهي الأردىية لجذب الطمبة ىحك سكؽ التعميـ الهٍىػي 

لبت إشػ عة جػك هػف التػذهر كالشػككل هػف الاسػتهرارية فػي التخصػص كالضػغط الىفسػي كالتقىي إلا أف هشك
ىتيجػػػة التػػػذهر هػػػف قبػػػؿ الطمبػػػة الػػػذيف يدرسػػػكف التخصػػػص ب لإضػػػ فة إلػػػى هحدكديػػػة هجػػػ لات عهػػػؿ خػػػريج 

 تخصص التربية الهٍىية كاىحص ري في التدريس عمى الأغمب .
 ة في السؤاؿ الرئيس الت لي :هف ٌى  كهه  سبؽ ذكري فقد تهثمت أسئمة الدراس     
هػػ  الهعكقػػػ ت التػػػي تكاجػػً طمبػػػة تخصػػػص التربيػػػة الهٍىيػػة فػػػي دراسػػػة تخصصػػٍـ الأكػػػ ديهي هػػػف كجٍػػػة   

ـ   ؟ حيث يتفرع هف ٌذا السؤاؿ الرئيس الأسئمة الفرعية الت لية :ىظرٌ
اسػة تخصصػٍـ ه  الهعكق ت الهتعمقة ب لهس ؽ الهقرر التي تكاجً طمبة تخصص التربية الهٍىية في در  -1

 ؟الأك ديهي
ه  الهعكق ت الهتعمقة بطرؽ التدريس  التي تكاجً طمبة تخصص التربية الهٍىية في دراسة تخصصػٍـ  -2

 ؟الأك ديهي
هػػػػ  الهعكقػػػػ ت الهتعمقػػػػة بػػػػ لهجتهع الهحمػػػػي التػػػػي تكاجػػػػً طمبػػػػة تخصػػػػص التربيػػػػة الهٍىيػػػػة فػػػػي دراسػػػػة  -3

 ؟تخصصٍـ الأك ديهي
التػي تكاجػً طمبػة ( في الهعكقػ ت α= 0.05هستكل الدلالة ) ٌؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحص ئية عىد -4

تخصػػص التربيػػة الهٍىيػػة فػػي دراسػػة تخصصػػٍـ الأكػػ ديهي كالتػػي تعػػزل إلػػى هتغيػػر الىػػكع الإجتهػػ عي 
 إى ث (؟ –)ذككر 
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 أىمية الدراسة:
 تكهف أٌهية الدراسة في أىٍ :

لتعػػػرؼ إلػػػى هعكقػػػ ت دراسػػػة تسػػػ عد أعضػػػ ء ٌيئػػػة التػػػدريس كرؤسػػػ ء الأقسػػػ ـ كعهػػػداء الكميػػػ ت فػػػي ا -1
 تخصص التربية الهٍىية في كؿ هج ؿ هف هج لات الدراسة.

قػػد تفيػػد الهختصػػيف فػػي كضػػع الحمػػكؿ الهلبئهػػة لمتغمػػب عمػػى بعػػض تمػػؾ الهعكقػػ ت، أك إيجػػ د البػػدائؿ  -2
ٌػػذي   التػػي تحػػد هػػف الػػبعض الآخػػر هػػف تمػػؾ الهعكقػػ ت كب لتػػ لي العهػػؿ عمػػى تحسػػيف تػػدريس كدراسػػة

 الهكاد.
كالهقػػػػررات فػػػػي الج هعػػػػ ت الأردىيػػػػة ، فػػػػي كضػػػػع   يػػػػد القػػػػ ئهيف عمػػػػى كضػػػػع كتطػػػػكير الهىػػػػ ٌجقػػػػد تف -3

 الاستراتيجي ت التي تس عد عمى الىٍكض بتدريس ٌذي اله دة الدراسية الهٍهة.
قد تفيد الهدرسيف كهديرم كهديرات الهدارس في كيفية تسٍيؿ كهس عدة هعمـ ٌذي اله دة التعميهية عمى  -4

 تدريسٍ .
بأٌهيػػػة ٌػػػذا التخصػػػص التعميهػػػي ، كهركىتٍػػػ    فػػػي رفػػػع هعىكيػػػ ت الدارسػػػيف حػػػيف يشػػػعركف قػػػد تسػػػٍـ -5

 كقدرتٍ  عمى الهكاكبة كالتطكر.
 حدود الدراسة:

التي تكاجً طمبة تخصص التربية الهٍىية في  الهعكق تالحد الهكضكعي: يتهثؿ في التعرؼ عمى  -1
ـ كالتػػػي تتهثػػػؿ فػػػي الهعكقػػػ ت الهتعمقػػػة بػػػ لهجت هع دراسػػػة تخصصػػػٍـ الأكػػػ ديهي هػػػف كجٍػػػة ىظػػػرٌ

 كطرائؽ التدريس كالهس ؽ الهقرر.
 ـ.2016/2017الحد الزه ىي: حيث تـ تطبيؽ الدراسة في الفصؿ الث ىي هف الع ـ الدراسي  -2
الحد الهك ىي : حيث تـ تطبيؽ الدراسة في كمية الحصف الج هعية الت بعة لج هعة البمق ء التطبيقية  -3

 الأردىية.
( ط لب كط لبة هف طمبة تخصص التربية 100) الحد البشرم: حيث تككىت عيىة الدراسة عمى  -4

 الهٍىية كهف جهيع الهستكي ت الدراسية؟
 المصطمحات والمفاىيم الإجرائية لمدراسة:

 المعوقات:  -1
                  ( بأىٍػػػػػػػػػػػػػػ  أم شػػػػػػػػػػػػػػيء يكقػػػػػػػػػػػػػػؼ التقػػػػػػػػػػػػػػدـ كيجعمػػػػػػػػػػػػػػً صػػػػػػػػػػػػػػعبن .hornby,1985يعرفٍػػػػػػػػػػػػػػ  ٌػػػػػػػػػػػػػػكرىبي )

الهشكلبت التي تكاجػً الطمبػة فػي التػدريس كتحػد هػف( بأىٍ  ٌي الصعكب ت ك 435:2008كيعرفٍ  )البزاز،

http://jilrc.com/%d9%85%d8%b9%d9%88%d9%82%d8%a7%d8%aa-%d8%af%d8%b1%d8%a7%d8%b3%d8%a9-%d8%a7%d9%84%d9%84%d8%ba%d8%a9-%d8%a7%d9%84%d8%b9%d8%b1%d8%a8%d9%8a%d8%a9-%d9%83%d9%85%d8%a7-%d9%8a%d8%b1%d8%a7%d9%87%d8%a7-%d8%b7/
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 ق بميتٍـ كف عميتٍـ في عهمية التدريس.
( بأىٍ  ٌي كؿ العراقيؿ التي تكاجً الهدرسيف كالتي تػؤثر عمػيٍـ بشػكؿ سػمبي فػي 2012كيعرفٍ  )الىعيهي،

 عهمية التدريس كالتي تقؼ ح ئلب دكف تحقيؽ أٌداؼ التدريس.
ٍ  هجهكعة هف العقب ت التي تحكؿ دكف اكتس ب التلبهيذ لمهٍ رات التدريسية ( بأى2013كتعرفٍ  )سعدكف،

 الهختمفة.
( بأىٍػػ  ٌػػي جهيػػع الهعكقػػ ت فػػي الهجػػ ؿ الإدارم كالهػػىٍج التدريسػػي كالتػػي تػػؤثر 2015كيعرفٍػػ  )التهيهػػي،

 عمى عهمية التطكير كالتي تحكؿ دكف تحقيؽ الأٌداؼ.
يعرفٍػػ  الب حػػث بأىٍػػ  جهيػػع الحػػكاجز الثق فيػػة كالهجتهعيػػة كالدراسػػية أهػػ  التعريػػؼ الإجرائػػي لمهعكقػػ ت ف     

كالتػػي يػػؤدم كجكدٌػػ  إلػػى التػػأثير السػػمبي كالتػػي تعيػػؽ الدراسػػة فػػي تخصػػص التربيػػة الهٍىيػػة فػػي الج هعػػ ت 
 الأردىية الهختمفة.

 تخصص التربية المينية: -2
س كالػذم يػدرس فػي ج هعػة البمقػ ء ٌك أحد التخصص ت الدراسية الأك ديهية في هرحمة البك لكريك      

التطبيقيػػػة فػػػي عػػػدد هػػػف كمي تٍػػػ  الهىتشػػػرة فػػػي الههمكػػػة الأردىيػػػة الٍ شػػػهية كالػػػذم يحتػػػكم عمػػػى جػػػ ىبيف 
الج ىب الىظرم كالج ىب العهمي كالذم يزكد فيً الط لب ب لعديد هف الهٍ رات كالهع رؼ اللبزهة لسػكؽ 

 العهؿ الهٍىي كالتقىي.
  الإطار النظري:   

 الحضػ رم، كبى ئٍػ  الأهػة كيػ ف حفػظ فػي كأس سػ ن  كالجه عػ ت، بػ لأفراد الىٍػكض أداة التربيػة تعتبػر     
ي، ب لحي ة كثيق  اتص لان  تتصؿ ف لتربية  القكل لاستثه ر هيداى  كأصبحت للؤهة، الحض رم البى ء عصب كٌ
عػدادٌ  البشػرية ف كالتعهيػر، البىػ ء يقتضػيً لهػ  كا   بهػ  بػؿ السػك ف، هػف لػديٍ  بهػ  تقػدر لا الأهػـ ثػركات كا 
مة بشرية قكل هف لٍ  يتكفر  هػف إلا أٌػدافٍ  تحقػؽ أف التربيػة تسػتطيع كلا .كالإىتػ ج العهػؿ عمػى ق درة هؤٌ
 الهػدرس كيعتبػر كالهعمهػة، الهتعمهػة الإىسػ ىية الشخصػية إيجػ د عمػى القػ در الهيػداف بكصػفً التعمػيـ خلبؿ
 القكيهػة، التىشػئة أبى ئػً تىشػئة فػي الهجتهػع عميػً يعتهػد الػذم هػ عيالاجت كالرائػد التربكيػة العهميػة هفتػ ح

ىه  لمهعرفة ى قلبن  يعد لـ ف لهدرس ػك كجسػهية، كخمقيػة عقمية تربية الجيؿ تربية ع تقً عمى يقع كا   القػ در كٌ
 الفكػرم الإشػع ع هصػدر الهػدرس يعػد همهػكس، كهػ  كاقػع إلػى كترجهتٍػ  التعمػيـ أٌػداؼ تحقيػؽ عمػى

 التىهيػة، ٌػذي تحقيػؽ فػي الأسػ س يكػف لػـ إف التىهيػة كجػكي هػف كجٍػ ن  يعتبػر فػ لتعميـ .أهتػً يف كالحض رم
كالى هيػة، فرىىػ  هىٍػ  الهتقدهػة الأهػـ ىشػأة فػي الػرئيس الهطمػب ٌػي الشػهكلي بهفٍكهٍػ  التىهيػة ك ىػت كيػكـ
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 اللبزهة لٍذا تالإهك ى  كرصد كالخطط البراهج خلبؿ هف الهطمب ٌذا تحقيؽ عمى الك هؿ الحرص ىمهس 
 (2008)سميه ف كالصه دم،.الٍدؼ
 اليػكـ الهتقدهػة بػدكىٍ ، ف لبمػداف كتتقػدـ تتطػكر أف لمهجتهعػ ت يهكػف لا التػي الكسػيمة ٌػك التعمػيـ إف     
 السي دة أعط ٌ  هه  عمهي ن، الهتقدهة البمداف ٌي كالشعكب الأهـ بهقدرات كالتحكـ الكاضح الأثر لٍ  كالتي

 كالصػى عي، الاقتصػ دم، كالزراعػي، الج ىػب فػي الشػعكب قػدـ فػ لعمـ الهجػ لات، يػعجه فػي كالسػيطرة
 اليكـ الهتقدـ كالبمد ، كالسيطرة كالتقدـ الأفضمية أعط ٌ  هه  كالتكىكلكجي كالعسكرم، كالتربكم، كالصحي،

  الدراسية.  حؿاالهر  جهيع الأعه ر، كفي هختمؼ في كهثقفيً هتعمهيً بعدد يق س
 الكجٍػة هسػتقبمً كتكجيػً شخصػيتً، كتكػكيف الإىس ف، بى ء في عميً يعكؿ هف ٌك الج هعي ميـكالتع      

  . كالأخلبقية كالعمهية التربكية كالحص ىة العهؿ في الكف ية تعطيً التي الصحيحة
 ك الغ يػ ت كتحقيػؽ الػدرج ت أعمػى إلػى الكصػكؿ فػي كسػبيمٍ  كالارتقػ ء لمتقػدـ الأهػـ طريؽ العمـ يعد     
 تعػد فمػـ بػً كالتسػمح العمـ تحصيؿ في البشر بىك اىشغؿ كمٍ  الأسه ء صدـ كتع لى سبح ىً ا﵀ عمـ أف ذهى
 الاٌته ـ يتزايد عصر هع رؼ لا سيه  في هف تهتمكً ه  بهدل بؿ بقي دتٍ  أك سك ىٍ  بعدد تق س الأهـ قكة
  . كالتكىكلكجي  ب لعمكـ فيً

 عمػى الأهػـ قػدرة هػف أكبػر بسػرعة يتزايػد الػذم التطػكر بركػب ؽالمحػ  ٌػك الأكبػر التحػدم لقػد أصػبح     
 التربية، كهىٍ  الحي ة هي ديف هختمؼ عمى كاضح بشكؿ كالتكىكلكجي العمهي اىعكس التقدـ كقد ، بً المح ؽ
 بكػؿ التعمػيـ هجػ ؿ فػي التقىيػ ت دخػكؿ كأصػبح ، بػً المحػ ؽ ضػركرة ع تقٍػ  عمػى كضػع الػذم الأهػر

 كالرفػع التعميهيػة ب لعهميػة الارتقػ ء يٍػدؼ كذلػؾ ترفػ ن، كليسػت تعميهية ضػركرة كهكاد أجٍزي هف هستحدث تٍ 
 كتػدعـ لمهتعمهػيف الفرديػة الفػركؽ هػع تتى سػب التعمػيـ فػي هتىكعػة طػرؽ كتقػديـ فع ليتٍػ  كزي دة جكدتٍ  هف
 . (2010)ب خدلؽ،كف ءتً  هف كترفع العمـ دكر
 هسػتهر كبشػكؿ الهجتهعػ ت سعت لذا ، الإىس ىية الهجتهع ت فةلك  الرئيسية الاحتي ج ت أحد التعميـ كيعد
 ، الهسػتقبؿ هتطمبػ ت هػع كيػتلبءـ الح ضػر ب حتي جػ ت يفػي بهػ  التعميهيػة الهؤسسػ ت تطػكير عمػى لمعهػؿ
 الأٌػداؼ كبمػكغ كالرقػي التقػدـ تحقيػؽ فػي كالأفػراد كالشػعكب الأهػـ أداة ٌػك التعمػيـ أف بػً الهسػمـ كهػف

 (2010)الٍ شهي كعيسى،. الحي ة هج لات هختمؼ في الهأهكلة كالغ ي ت الهىشكدة
 تطػكرا يشػٍد كػذلؾ العػ لـ، دكؿ ك فػة فػي الهسػتكي ت هختمػؼ عمػى كبيػران  اٌته هػ ن  الجػ هعي التعمػيـ كيشػٍد
 كأف خ صػة ، كالتقىػي العمهػي العصػر كخصػ ئص كالهجتهػع الفػرد ح جػ ت لهكاكبػة ىحػك الأفضػؿ هسػتهرا
كالهؤشػرات الهعػ يير لكضػع الاجتٍ د جعؿ هه  الهعرفة كىشر كتكطيف إىت ج يران فيدكران كب ته رس الج هعة
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 الهستكل عمى سكاء هى فستٍ  لتحديد لازه ن  أهران  جكاىبٍ  بجهيع التعميهية العهمية كتحسيف ب لجكدة الهتعمقة 
 . (2011)قيمكبي،الع لهي أك الهحمي
 تعتهػد التػي الأسػس أٌػـ هػف كأصػبح درجػة، كأرق ٌػ  اسػيةالدر  الهراحػؿ أٌػـ هػف الج هعي التعميـ كيعد     
مة البشرية الككادر إعداد في الهتقدهة الدكؿ عميٍ   كالىٍػكض الحيػ ة هسػتكل كرفػع التقدـ عجمة لإدارة الهؤٌ

 دكران ب رزان  تؤدم التي الهٍهة التعميهية الهؤسس ت إحدل الج هعة إف إذ كالاجته عية، الاقتص دية ب لجكاىب
 خػلبؿ هػف كىشػرٌ  الهعرفػة صفػ ؽ كتكسػيع العمهيػة الىٍضػة قي دة عف الهسؤكلة  فٍي الهجتهع ت، حي ة في

 يعد كعميً لٍ ، الهى سبة الحمكؿ ككضع الهجتهع تكاجً التي لمهشكلبت كالتصدم العمهي ب لبحث اٌته هٍ 
 الحيػ ة صػؿهف  هعظػـ فػي هسػتقبمً كقػ دة عهػ دي لأىٍػـ الهجتهػع فػي هٍهػة شػريحة الجػ هعيكف الطمبػة

 هيداف كدخكلٍـ الدراسة إكه لٍـ بعد كبخ صة التغيير إحداث عمى الق درة الهىتجة ط ق تً كهركز كهي ديىٍ 
 (.2007كالإىت ج )عي ؿ، العهؿ
 الهسػؤكليف أكلكي ت خ رطة عمى كبيرة هس حة يشغؿ الح ضر الكقت في الج هعي التعميـ أصبح كقد     

 فضػلب كالسي سية، الاقتص دية الأكس ط في بؿ فحسب، كالتربكية ك ديهيةالأ الأكس ط في ليس كاٌته ه تٍـ
 حيػكم دكر هػف لٍػ  لهػ  كذلؾ هضى، كقت أم هف أكثر الج هع ت إلى تتجً الأىظ ر أخذت فقد ذلؾ عف

 لمتع هػؿ الفعٌ لػة الأداة تعػد التػي كالهعرفػة، الخبػرة هصػ در بكصػفٍ  كالهجتهعػ ت الشػعكب حيػ ة في كح سـ
  (2006)الحهداىي،.الع لـ يعيشٍ  التي كالهذٌمة الهتس رعة الهتغيرات هع كالتكيؼ
 هختمػؼ فػي الصػدارة تحتػؿ ،جعمٍػ  جكاىبٍػ  بهختمػؼ التىهيػة فػي كالفعػ ؿ الإيجػ بي الج هعػة دكر إف     
 يفػ كثيػرة تغيػرات إحػداث عمػى القػدرة لػديٍ  الج هعػة أف ذلػؾ ، السػكاء عمػى كالى هيػة الهتطكرة الع لـ بمداف
ػي الهجػ لات شػتى ىهػ  ، كثقػ في اجتهػ عي فػراغ فػي تعهػؿ لا كٌ  هػف جػزء الأسػ س فػي ٌػي هٍهػ ت لٍػ  كا 
ك كالثق فية كالإجته عية التربكية كهىٍ  كجكدٌ  طبيعة  الهحػيط الإجتهػ عي ب لجك كتتأثر تؤثر جعمٍ  ه  كٌ
 (.2012.)الفتلبكم، بٍ 

 هػف ضػركرة الج هعػ ت أصػبحت كالتقػدـ فقػد لمتطػكر كهىػ ران  لمعمػكـ هصػدر تعتبػر الج هعػ ت أف كبهػ      
شػ عة التحػديث كتحقيػؽ كالإجته عيػة الإقتص دية التىهية لإحداث الضركري ت  العى صػر كتكػكيف التىػكير كا 

 الإىسػ ىي الفكػر هعقؿ الج هع ت لأف كذلؾ ، اللبزهة كالهٍ رات كالقدرات العمهية ب لهعرفة الهزكدة البشرية
ي كأغلبٌ  الهجتهع ثركات أٌـ كتىهية الاستثه ر ركهصد هستكي تً رفع في  ،ف لاستثه ر البشرية الثركة كٌ

 كليست البشر تىهية ٌي الىٍ ئي تحميمٍ  في التىهية أف بؿ التىهية في كالأٌـ الأس سي العىصر ٌك البشرم
 بػ قي عػف ًعزلػ يهكػف فػلب البشػرية الط قػ ت تىهيػة فػي فع لػة أداة التعمػيـ يصػبح كلكػي ، سػمع إىتػ ج هجرد
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 أبىػ ء ح جػ ت هسػتكل عمػى تكػكف أف ىفسػٍ  التعميهيػة الػىظـ فػي يشػترط أف يجػب كهػ  التىهيػة عهميػ ت
 احتي جػػ ت كتكاكػػب تتى سػػب هتطػػكرة تعميهيػػة ىظػػـ كجػػكد عمػػى العهػػؿ بهعىػػى الهجتهػػع

 (2001التىهية.)عيدركس،
 لػدكر هكهػلب دكرا تمعػب إىٍػ  إذ الشػب ب، تحتضػف التػي التربكيػة الهؤسسػ ت أٌػـ هػف الج هعػ ت كتعػد     

كس بٍـ الطلبب أذٌ ف في الهعرفة ترسيخ عمى تعهؿ فٍي الهدرسة،  هتعهقػة، هتخصصػة عمهيػة خبرات كا 
 تطبيؽ عمى قدرتٍـ هف كتزيد العهمية حي تٍـ في ىج حٍـ عمى تعهؿ التي الهٍ رات هف عددان  لديٍـ كتىهي

ػ  عػف أٌهيػة يقػؿ لا اجته عيػ  دكرا لمج هعػة فػرف كػذلؾ الكاقػع، أرض عمػى هعمكهػ ت هػف اكتسػبكي هػ   دكرٌ
 شخصػي تٍـ صػقؿ عمػى تعهػؿ كالتػي الشػب ب تحتضػف التػي الاجته عيػة الهؤسس ت أٌـ هف فٍي التربكم،
  (.۳۹۹۱ الطكاب،.)التقدـ كالازدٌ ر ىحك بٍـ لتسير الأهكر هع التع هؿ هف يهكىٍ  بشكؿ كتقكيتٍ 
 يحدث ه  بسبب كذلؾ هستهر تغيير في الطمبة حي ة يجعؿ أخرل ىإل دراسية هرحمة هف الاىتق ؿ إف     
 في كبيرة إىتق لة الج هعية لمهرحمة الطمبة دخكؿ كيعد ، الهعرفة كزي دة الخبرة كتراكـ في الأفك ر تجديد هف

 التفكيػر هسػتكل فػي كالتطػكر الهػتعمـ شخصػية بىػ ء فػي أٌهيػة هػف الهرحمػة ٌػذي تحهػؿ لهػ  ىظػران  حيػ تٍـ
 . ةكالثق ف
 الصعكب ت هف الكثير فيٍ  يكاجٍكف أىٍـ إلا الطمبة حي ة في الج هعية الهرحمة أٌهية هف الريغـ كعمى     
 بػرختلبؼ الهشػكلبت فيٍػ ، كتختمػؼ الفشػؿ أك الدارسػية الهق عػد يتركػكف الأحيػ ف بعػض فػي تجعمٍػـ التػي

 ب له دة يتعمؽ ه  كهىٍ  الأست ذ أك بب لط ل تتعمؽ التي كالشخصية كالإجته عية الإقتص دية فهىٍ  هص درٌ 
 (2012)الفتلبكم، العمهية

 ككأىٍػ  ، كح سػهة ٌ هة ىقمةيعد  الج هعي التعميـ هرحمة إلى الث ىكية الدراسة هرحمة هف الط لب اىتق ؿ إف
 عػف الىظػر كبغػض هػ ، صػكرة الفػرد عىٍػ  قد كػكف بيئة كهف الرشد، هرحمة إلى الهراٌقة هرحمة هف اىتق ؿ
 التغيػرات هػف كثيػران  فيٍػ  يشػٍد كهرحمػة بيئػة إلػى الأحيػ ف غ لػب في يألفٍ  لـ بيئة هف كاىتق لً لصكرةا ٌذي

 عمػى قػ درا الهرحمػة ٌػذي في الفرد كيصبح كتبمكرٌ ، الذات كىضكج كالىفسية، الاجته عية ك لتغيرات الىه ئية
 تكاجٍػً، التػي الاجته عيػة لمهثيػرات  لػةالفع السػريعة ب لاسػتج بة كيهتػ ز التىفيػذ، فػي القػرار كهبػ درا اتخػ ذ
(  ( 1984  كيمسػكف أشػ ر هػ   كقػد هجتهػع فػي السػ ئدة الاجته عيػة القػيـ ىسػؽ كىقػد تهحػيص عمػى كقػ در
 فػي الدراسػة أف هىٍػ : الج هعػة فػي كالدراسػة الث ىكيػة، الهرحمػة فػي الدراسػة بػيف الفػركؽ هػف هجهكعػة إلػى

 الج هعػة كدخػكؿ الهلبحظ ت، كأخذ السريعة، الهكتبة، القراءة داـك ستخ ههيزة هٍ رات إلى تحت ج الج هعة
ك فػة هػف كالأسػ تذة الطمبػة تجهيػع عمػى الج هعػة فكػرة تقػكـ حيػث جديػدة خبػرة تعتبػر لمشػ ب ب لىسػبة
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ػذا الهتب دلػة، القػيـ كفٍػـ كالهعػ رؼ الهػدارؾ تكسػيع أجػؿ هػف كاحػد قسػـ فػي التخصصػ ت   هػف يتطمػب كٌ
 كاسػتراتيجي ت أسػ ليب، فػي يعدؿ بأف كذلؾ الهستجدات، ٌذي هع التكافؽ بعهمية كـيق أف الج هعي الط لب
 تتعمػؽ التػي العهميػ ت أٌػـ لػً تسػتىد الجػ هعي ف لط لػب.كالاىجػ ز الىجػ ح قػ درا عمػى يكػكف حتػى حي تػً

ػؿ بػذلؾ كيكػكف إشػك لي تً، هختمػؼ كحػؿ ككػؿ، بػ لهجتهع بػ لىٍكض  ىحػك الهجتهػع افػراد سػ ئر لقيػ دة الهؤٌ
 (2012)حميهة،.الج هعة كفي فيً تككف الذم الهيداف في لتطكرا

 الهرحمػة فػي الطمبػة هعدؿ هحؾ يعتهد كأقس هٍ  التربية كمي ت هعظـ في القبكؿ ىظ ـ أف الهلبحظ هف     
 التخصػص ىحػك أك التػدريس هٍىػة ىحػك الطمبػة اتج ٌػ ت هثػؿ أخػرل هحكػ ت إلػى الىظػر دكف الث ىكيػة
 ظركؼ اضطرتٍـ كاىه  الكمي ت، بٍذي الالتح ؽ في يرغبكف لا الطمبة هف فئ ت ؿبقبك  يسهح هه  الىكعي 
 التربيػة كميػ ت ك ىػت كلهػ  .الهختمفة كأقس هٍ  التربية بكي ت للبلتح ؽ الإىجميزية لمٌغة إتق ىٍـ كعدـ الهعدؿ
 الهىكط لدكرا أداء هف تهكىت فقد التخصص، ىحك الطمبة اتج ٌ ت تدعيـ في هٍه ن  دكرا تؤدم أف تستطيع

 (.2013حسب الىبي،(الأهثؿ الىحك عمى بٍ 
 ٌػذي كأف هثػؿ حي تػً، فػي الإىسػ ف يتخػذٌ  التػي الهٍهػة هػف القػرارات التخصػص اختيػ ر قػرار كييعػد     

 تكاكػب التػي الحيػ ة لهتطمبػ ت كالهػدركيف كهسػتقبمٍـ، حيػ تٍـ لأٌهيػة الػكاعيف عىػد أٌهيػة تػزداد القػرارات
 قضػية التخصػص اختيػ ر يجعػؿ ههػ  كالتكىكلكجيػة، كالاقتصػ دية الاجته عيػة احيالىك  في العصر تطكرات
 هػ  لتخصػص اختي ري لأف الط لب تخص فردم هستكل عمى قضية فٍي سكاء، حد عمى كاجته عية فردية
 الاسػتهرار فيػً ثػـ كهػف أك صعكبتً، هعيف عهؿ عمى الحصكؿ سٍكلة هىٍ  حي تً في أس سية أهكرا يحدد
 (Williams,2007).الفرصة لً تحيف  عىده تركً أك
 الهرحمػة إىٍػ ء بعػد خ صػة الدراسػي التخصػص ىػكع اختيػ ر عىػد كثيػرا يعػ ىكف الطمبػة غ لبيػة فػرف كلػذا 

مٍـ كالتي الهت حة الدراسة هج لات أه هٍـ تتعدد إذ الث ىكية،  هف الكثير كيكجد كه  الهستقبؿ، هٍىة إلى تؤٌ
ػذا يه رسػكىٍ  يالتػ عػف هٍىػتٍـ غيػر راضػيف الراشػديف  لاختيػ ر جيػدان  يخططػكا لػـ أىٍػـ إلػى يرجػع قػد كٌ

مٍـ الذم التخصص الدراسي  (zhang,2007).يرغبكىٍ  التي لمهٍىة يؤٌ
 كفي دراستٍـ، سير تعترض التي هشكلبتٍـ هعرفة هف لابد اللبزـ ب لشكؿ الطلبب ٌؤلاء إعداد يتـ كحتى
 يػ ء أكػؼ هعمهػيف تخػريج ليػتـ الهشػكلبت ٌػذي جبعػلب الخ صػة الهقترحػ ت كضػع يػتـ الىتػ ئج ٌػذي ضػكء
 (2008التعميـ )سميه ف كالصه دم، هخرج ت هستكل رفع عمى ق دريف
 الحػ لي الكقػت فػي البػ حثيف هػف الكثيػر اٌتهػ ـ أثػ رت التػي الهكضػكع ت أحػد الهٍىيػة التربيػة تعتبػر     
هع لـ رسـ عمى كالتككيىية التعميهية الهستكي ت هختمؼ كفي الأعه ر جهيع هف الأفراد تس عد عهمية ككىٍ 
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 بػ لتعرؼ لٍـ تسهح التي كالخ صي ت الكف ءات ك الخبرات هف هجهكعة بركس بٍـ كذلؾ الهٍىي هستقبمٍـ 
 بعػد اىجػ زي الأٌػداؼ هختمػؼ كتحقيػؽ هعػً التكيػؼ ك الهسػتقبؿ فػي بػً الإلتحػ ؽ كهسػ رات العهػؿ عمػى

 (2010)حكريً كالكى س،.
 القػدرات بتىهيػة تخػتص التػي تمػؾ العهميػة ٌػي الهٍىيػة بػأف التربيػة (2010لكىػ س،)حكريً كاكتضػيؼ     

 للبلتحػ ؽ الع هػؿ يحت جٍػ  التػي كالخبػرات الهعػ رؼ كتشػهؿ كتقػديري، العهػؿ كعػ دات كالاتج ٌػ ت كالهٍ رات
 كف ءتػً طريػؽ تىهيػة عػف الصػ لح، الهػكاطف تىهيػة فػي فيػً يسػٍـ الػذم الكقػت فػي فيػً، كالتقػدـ ب لعهػؿ

 .كالاقتص دية كالثق فية كالقكهية كالاجته عية الجسهية كصلبحيتً
 الىظػ هي التعمػيـ فػي الحديثػة التربكية الهف ٌيـ هف الهٍىية يعتبر التربية هفٍكـ بأف (2008كيؤكد )يه ىي،

 ةتهٍيديػ خطػكة أىػً عمى الهٍىية التربية هفٍكـ إلى الهختمفة التربكية الىظـ كتىظر الهحمي الهستكييف عمى
 هدرسػتً هػع التعػ يش عهميػة عميػً يسػٍؿ لمط لػب كتػأٌيلب الهٍىػي التعمػيـ ىحػك الهٍىيػة الاتج ٌػ ت لتكػكيف

 لكػي الط لػب لتٍيئػة الهٍىية التربية صههت فقد الهفٍكـ ٌذا ككفؽ . فع لية كأكثر سميهة بطريقة كهجتهعً
 هقصػكدة هح كلػة فػي كب لتػ لي ؿكالهسػتقب الح ضر في سيمعبٍ  التي الحي تية الأدكار يستكعب أف يستطيع
 . الهستقبؿ لهٍىة الهبرر الهدركس الاختي ر في الط لب هٍهة لتسٍيؿ
ـ الهتعمهيف لدل الهٍىية الثق فة ضعؼ تع لج قد الهٍىية التربية إف       الهٍىي الاختي ر أبكاب عمى كٌ
 تحديد هف كتهكىٍـ  راتكهٍ قدرات هف هٍىة كؿ تتطمبً كه  الهختمفة الهٍف تكصيؼ صعكب ت تذلؿ كه 

 خطأ جراء الهع ى ة بذلؾ كتجىبٍـ الشؾ إلى يدعك لا بشكؿ كهيكلٍـ كالجسدية العقمية الذاتية، قدراتٍـ
 (2010)حكريً كالكى س، .كت بع تٍ  الهٍىة اختي ر

 تخصص التربية الهٍىية: 
 هجػػ  ري ديػػ  كهتفػػردا بػػيف لقػػد طرحػػت ج هعػػة البمقػػ ء التطبيقيػػة هػػف خػػلبؿ كميػػة الحصػػف الج هعيػػة، برى     

ػـ الكحيػدكف  15الج هع ت الأردىية، لإعداد هعمهي التربية الهٍىية فػي التعمػيـ العػ ـ هىػذ أكثػر هػف  عػ ـ، كٌ
مػػكف تػػأٌيلبن هكجٍػػ  لتػػدريس التربيػػة الهٍىيػػة كجػػزء هػػف التعمػػيـ العػػ ـ، فبرىػػ هج البكػػ لكريكس فػػي التربيػػة  الهؤٌ

كميػة الحصػف الج هعيػة بيىػي هىٍ جػً كخطتػً الدراسػية ليشػتهؿ عمػى  – الهٍىية فػي ج هعػة البمقػ ء التطبيقيػة
ػػي هتطمبػػ ت الج هعػػ ت الإجب ريػػػة لجهيػػع طمبػػة هسػػتكل البكػػػ لكريكس،  عى صػػر عػػدة، هػػف ثق فػػة ع هػػػة، كٌ
ككػػذلؾ تأٌيػػؿ فىػػي هتخصػػص يشػػتهؿ عمػػى هجهكعػػة هػػف الحقػػكؿ الهٍىيػػة كالتقىيػػة كػػكف الهٍػػ رات الحي تيػػة 

عميٍ  لا تككف في تخصص كاحد فٍي تشهؿ جهيع الهٍػ رات الحي تيػة التػي ىه رسػٍ  التي سيدربكف الطمبة 
ػػػػػػػػػػػػػػػؿ  يكهيػػػػػػػػػػػػػػػ ن، كالج ىػػػػػػػػػػػػػػػب الث لػػػػػػػػػػػػػػػث كالهٍػػػػػػػػػػػػػػػـ أيضػػػػػػػػػػػػػػػ  التأٌيػػػػػػػػػػػػػػػؿ التربػػػػػػػػػػػػػػػكم كالهسػػػػػػػػػػػػػػػمكي الػػػػػػػػػػػػػػػذم يؤٌ
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الط لب كػي يكػكف هعمهػ ن كيهػ رس هٍىػة التػدريس كالتػدريب العهمػي لمهٍػف الهختمفػة عػف عمػـ كدرايػة كأسػس 
ب الرابػػع ج ىػػب التػػدريب فػػي هكاقػػع العهػػؿ حيػػث يتػػدرب ط لػػب تخصػػص التربيػػة تربكيػػة صػػحيحة ، كالج ىػػ

سػػ ع ت هعتهػػدة، تىفػػذ  6بهػػ  هجهكعػػً  2ك  1الهٍىيػػة فػػي هػػدارس كزارة التربيػػة هػػف خػػلبؿ هسػػ ؽ تػػدريب 
سػ عة تػدريب، تحػت إشػراؼ عضػك ٌيئػة تػدريس هتخصػص  140عمى فصميف كؿ فصؿ به  لا يقػؿ عػف 

 رسة التي يتدرب بٍ  الط لب.ككذلؾ هعمـ هتع كف هف الهد
ػػ        كهػ  أف الخطػػة الدراسػػية لطمبػػة تخصػػص التربيػػة الهٍىيػػة لمحصػػكؿ عمػػى درجػػة البكػػ لكريكس تػػـ بى ؤٌ

كتطكيرٌ  لتتكافؽ هع الإط ر الع ـ ك الىت ج ت الع هة كالخ صة لهبحث التربية الهٍىيػة التػي كضػعتٍ  كزارة 
ي:  التربية كالتعميـ بهح كرٌ  الستة كٌ

الهٍػػػػػ رات الٍىدسػػػػػية كالصػػػػػي ىة  -3شػػػػػؤكف الهىػػػػػزؿ كالحيػػػػػ ة الع هػػػػػة.  -2الصػػػػػحة كالسػػػػػلبهة الع هػػػػػة.  -1
 الفىدقة كالسي حة . -6الاقتص د كالتكىكلكجي .  -5الزراعة كالبيئة.  -4البسيطة. 

حيػػث تػػـ عكػػس جهيػػع ٌػػذي الهحػػ كر كىت ج تٍػػ  هػػف خػػلبؿ هسػػ ق ت دراسػػية بج ىبيٍػػ  الىظػػرم كالعهمػػي      
لبن كهعػػػدان بشػػػكؿ هحكػػػـ لتػػػدريس هبحػػػث التربيػػػة الهٍىيػػػة فػػػي ليكػػػك  ف خػػػريج بكػػػ لكريكس التربيػػػة الهٍىيػػػة هػػػؤٌ

الخ صػػة هػػف الصػػؼ الأكؿ إلػػى الع شػػر الأس سػػي، بحيػػث يكػػكف قػػ درا عمػػى هػػدارس كزارة التربيػػة كالهػػدارس 
يكس التربيػة رىػ هج بكػ لكر التربية الهٍىية في هج ؿ التعمػيـ العػ ـ حيػث يٍػدؼ ب القي ـ ب لهٍ ـ الرئيسية لهعمـ

 الهٍىية إلى ه  يمي:
تأٌيػػػؿ الطمبػػػة فػػػي هجػػػ ؿ التربيػػػة الهٍىيػػػة كالتكىكلكجيػػػة ب لهسػػػتكل الجػػػ هعي لسػػػد العجػػػز الهحمػػػي هػػػف  .1

ميف لمتدريس في هؤسس ت التعميـ الأردىية.  الخريجيف الهؤٌ
 ليً كأحد القيـ الأس سيةتىهية الاتج ٌ ت الإيج بية لدل الطمبة كالهجتهع لاحتراـ العهؿ ، كالىظر إ  .2

 كالرئيسية التي يستهد هىٍ  الهجتهع تكجٍ ت ىهكي كتطكري كازدٌ ري ليىضـ إلى ركب الدكؿ الهتقدهة. 
فػػي هجػػ ؿ التىهيػػة الفرديػػة ،الهسػػ ٌهة فػػي تحقيػػؽ الأٌػػداؼ الع هػػة لمسي سػػة التعميهيػػة فػػي الأردف بهػػ    .3

لأخلبقيػة كالجه ليػة العقمية كالكجداىية لمفرد كلمقػيـ ايخص الفرد لتحقيؽ تىهية هتكازىة لمقدرات الجسدية ك 
ككػػػذلؾ تػػػكفير التسػػػٍيلبت الهى سػػػبة لحصػػػكؿ الفػػػرد عمػػػى الهٍػػػ رات التػػػي تتجػػػ كب هػػػع ح ج تػػػً  ،لديػػػً

مً لً قدراتً كتس ٌـ في تحسيف الفرص أه هً.  كرغب تً، كالىهك بذلؾ لأقصى ه  تؤٌ
عهؿ عمػى الهكاءهػة بػيف الهٍػ رات التػي يحصػؿ عميٍػ  أه  في هج ؿ التىهية الاجته عية كالاقتص دية في .4

الط لػػػب عػػػف طريػػػؽ التعمػػػيـ الهٍىػػػي كبػػػيف ح جػػػ ت الهجتهػػػع كهتطمبػػػ ت التىهيػػػة الاجته عيػػػة الح جػػػ ت 
الق ئهػػػة كالهتكقعػػػة هػػػف هختمػػػؼ الهسػػػتكي ت كالتخصصػػػ ت كبػػػيف بػػػراهج الإعػػػداد الهٍىػػػي بشػػػكؿ عػػػ ـ.
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بػػيف ح جػػ ت الاقتصػػ د كهجػػ لات العهػػؿ كبػػيف البػػراهج  إف تحقيػػؽ ٌػػذا الٍػػدؼ يسػػتدعي التىسػػيؽ كالتجػػ كب
التدريبية كه  يستدعي تجديد البػراهج التدريبيػة كتطكيريٍػ  حسػب الح جػة ، ككػذلؾ تػكفير أىػكاع هختمفػة هػف 
ػػػ  أك لرفػػػع كفػػػ ءة العػػػ هميف كغيػػػر ذلػػػؾ، تج كبػػػ ن هػػػع الح جػػػ ت الهتطػػػكرة  التػػػدريب لػػػدخكؿ الهٍىػػػة أك لتغييرٌ

ذا ه  سعى البرى هج لتحقيقً هف خلبؿ بى ؤي كتىفيذي. لهج لات العهؿ الهخت  مفة كٌ
يعهػػؿ البرىػػ هج عمػػى تعزيػػز قػػدرات الطمبػػة عمػػى فٍػػـ الهبػػ دئ العمهيػػة كالتطبيقػػ ت التقىيػػة كالتكىكلكجيػػة  -5

الهسػػػػتخدهة فػػػػي هختمػػػػؼ هجػػػػ لات العهػػػػؿ كالإىتػػػػ ج ، هػػػػف خػػػػلبؿ تكثيػػػػؽ العلبقػػػػة بػػػػيف الهٍػػػػ رات الأدائيػػػػة 
 ٌيـ العمهيػػػػة كالفىيػػػػة كالاسػػػػتف دة هػػػػف التجػػػػ رب الهيداىيػػػػة كالتطبيقػػػػ ت فػػػػي هكاقػػػػع العهػػػػؿ كالهعمكهػػػػ ت كالهفػػػػ

 كالإىت ج. 
 يعهؿ البرى هج هف خلبؿ ربطً ب لهى حي الهعرفية كالتطبيقية عمى تعهيؽ فٍـ الدارس ب لعلبق ت  -6

 في الحي ة العهمية. الاقتص دية كالاجته عية الس ئدة في هج لات العهؿ هه  يس ٌـ في تٍيئتً للبىده ج
يعهؿ البرى هج هف خلبؿ طبيعتً التطبيقية الهٍىية إلػى تىهيػة القػدرات الإبداعيػة هػف ى حيػة كالاتج ٌػ ت -7

ىحك العهؿ الجه عي بأبع دي كهتطمب تً كقيكدي الهختمفة هف ى حيػة أخػرل كيػىعكس تحقيػؽ ٌػذا الٍػدؼ لػدل 
لتي يمجأ إليٍ  هصههك البرى هج كالق ئهكف عمى تىفيػذي الدارس هف خلبؿ ىكعية الأعه ؿ كأس ليب التدريس ا

مة.  هف ٌيئً تدريسية هؤٌ
ػػػ  كذلػػػؾ هػػػف خػػػلبؿ الأىهػػػ ط -8 الهح فظػػػة عمػػػى الثق فػػػة الهٍىيػػػة كالتق ليػػػد الحرفيػػػة الكطىيػػػة كىقمٍػػػ  كتطكيرٌ

 الهحمية كالبيئية التي يتضهىٍ  البرى هج. 
سػتديهة كذلػؾ بػ لىظر إلػى التعمػيـ الهٍىػي عمػى أىػً حمقػة الاىسج ـ هع هبدأ التعمػيـ الهسػتهر كالتربيػة اله-9

 هف حمق ت ىهك الفرد الهتكاصؿ. 
يعهؿ البرى هج عمى تىهية كتطبيؽ الهف ٌيـ الع لهية الحديثة في تكجيً التعميـ ىحك الاقتصػ د الهعرفػي -10

 هف خلبؿ الربط بيف الهف ٌيـ الهعرفية كهج لات التطبيؽ كالتكىكلكجي  . 
البرىػػ هج فػػي تحقيػػؽ طهكحػػ ت الهجتهػػع لهزيػػد هػػف الديهقراطيػػة كالتطػػكر الاجتهػػ عي كالثقػػ في يسػػ ٌـ -11

 كالاقتص دم .كفي الكقت ىفسً تطكير ط ق ت الأفراد لمهش ركة الىشطة في بى ء الطهكح ت كتىفيذٌ . 
لكجيػػػػػة يػػػػؤدم البرىػػػػػ هج إلػػػػى فٍػػػػػـ الجكاىػػػػػب العهميػػػػة كالتقىيػػػػػة لمحضػػػػػ رة الهع صػػػػرة كالتطػػػػػكرات التكىك  -12

الهتس رعة في جهيع هى حي الحي ة بشكؿ يؤدم إلى إدراؾ البيئة كالقدرة عمى التع هؿ هعٍ  هع الىظر ىظػرة 
 (2014العمهي كالتقىي. )الهكهىي، ى قدة إلى الهض هيف الاجته عية كالسي سية كالبيئية لمتغير
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 الدراسات السابقة:
ػي    بقة كالهتق ربػة بشػكؿ جزئػي هػفق ـ الب حث ب لرجكع الى عدد هػف الدراسػ ت السػ      الدراسػة الح ليػة كٌ

 ك لت لي: 
 (:2014دراسة )السع يدة كهح سىً، -1

 البمق ء ج هعة في الهٍىية التربية تخصص طمبة تكاجً التي الهشكلبت عف الكشؼ إلى كالتي ٌدفت     
 هػف الهسػجميف كط لبػة ط لبػ ن  ( 30 ) هػف الدراسػة عيىػة حيػث تككىػت .التػدريب الهيػداىي أثىػ ء التطبيقيػة
 درجتػي عمػى هػكزعيف الج هعيػة كميػة الشػكبؾ فػي الهٍىيػة التربيػة لتخصػص الهيػداىي التػدريب لهسػ ؽ

، البك لكريكس  عمػى هكزعػة فقػرة  (54)كالتي تحتػكم عمػى  استخدهت الاستب ىة كأداة لمدراسةكقد  كالدبمكـ
 الهتعمقػة الطمبػة ٌػي الهشػكلبت تكاجػً التػي الهشػكلبت أفٌ  الدراسػة ىتػ ئج أظٍػرتكقػد   هجػ لات خهسػة

 ثػـ الطمبػة ، عمػى الهيػداىي الهتعمقػة ب لإشػراؼ ثػـ الهٍىيػة، هىٍػ ج التربيػة بطبيعػة الهتعمقػة ثػـ ب لطمبػة،
 لمطمبة. التربكم الهتعمقة ب لإعداد ف لهشكلبت الهتع كىة، ب لهدرسة الهتعمقة

  :2013دراسة)صوالحة والعمري  -2
عمػػػػى هسػػػػتكل تقػػػػدير الطمبػػػػة فػػػػي ج هعػػػػة عهػػػػ ف الأٌميػػػػة لأسػػػػب ب التعثػػػػر  كقػػػػد ٌػػػػدفت إلػػػػى التعػػػػرؼ     

  .الأك ديهي، كعلبقة ٌذي الأسب ب بهتغيرات: الجىس، كىكع الكمية، كالسىة الدراسية لمط لب
عداد استب ىة هككىة هف ثلبثة هجػ لات لأسػب ب التعثػر  كقد اتبعت الدراسة الهىٍج الكصفي التحميمي، كا 

 ؿ التربػػػكم الأكػػػ ديهي، كالهجػػػ ؿ الهتعمػػػؽ بشخصػػػية الط لػػػب كعلبق تػػػً الاجته عيػػػة، الأكػػػ ديهي ٌػػػي: الهجػػػ
ط لبػ ن 133كهج ؿ العكاهؿ الأسرية كالاقتص دية. كلتحقيؽ ذلؾ تـ اختي ر عيىػة بطريقػة قصػدية هككىػة هػف 

كقػػد تكصػػمت الدراسػػة إلػػى أف هسػػتكل تقػػدير الطمبػػة فػػي ج هعػػة عهػػ ف الأٌميػػة لأسػػب ب التعثػػر  .كط لبػػة
لأكػػ ديهي عمػػى الأداة الكميػػة جػػ ءت بدرجػػة هتكسػػطة، كهػػ  جػػ ءت تقػػديرات الطمبػػة عمػػى جهيػػع أبعػػ د الأداة ا

كؿ عمى حدي ضهف هستكل الأٌهية الهتكسطة، كج ء بعد الصعكب ت الهتعمقة ب لهج ؿ التربػكم الأكػ ديهي 
ي الترتيػػب الثػػ ىي، أهػػ  فػػي الترتيػػب الأكؿ، كالصػػعكب ت الهتعمقػػة بشخصػػية الط لػػب كعلبق تػػً الاجته عيػػة فػػ

الصػعكب ت الهتعمقػة ب لعكاهػؿ الأسػرية كالاقتصػ دية، فقػد جػ ءت فػي الترتيػب الث لػث كالأخيػر كقػد أكضػػحت 
 ىت ئج الدراسة كجكد فركؽ دالة إحص ئي ن لهتغير الجىس، كك ىت الدلالة لص لح الإى ث. 

 (:2012دراسة )الفتلبكم، -3
ـ كلٍػذا الغػرض  هػف كػربلبء ج هعة طمبة تكاجً تيال كالتي ٌدفت إلى التعرؼ عمى الهشكلبت كجٍػة ىظػرٌ

( فقػرة هكزعػة عمػػى ثلبثػة هجػ لات طبػؽ عمػى عيىػة هػف طمبػة الهرحمػػة24أعػد الب حػث اسػتبي ى ن هككىػ ن هػف)
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كقػد أظٍػرت الدراسػة كجػكد  , ( ط لبػ ن كط لبػة239الأكلى في كمية التربية فػي ج هعػة كػربلبء بمػه عػددٌ  ) 
ل بعض الطمبة هف الدراسة الج هعيػة أك ح لػة هػف الحػذر هػف قبػؿ أغمػبٍـ فػي التع هػؿ ح لة هف الخكؼ لد

هػػػع الآخػػػريف داخػػػؿ الكسػػػط الجػػػ هعي فضػػػلبن عػػػف ضػػػعؼ إعػػػداد الطمبػػػة فػػػي الهراحػػػؿ الدراسػػػية السػػػ بقة، ك 
 .ضعؼ الهستكل العمهي بسبب الكضع الاقتص دم الهتردم لعدد غير قميؿ هىٍـ 

 (:2010دراسة )حهزة كجكاد، -4
كقػػد ٌػػدفت إلػػى تحديػػد أٌػػـ الهعكقػػ ت التػػي تػػؤثر عمػػى الق بميػػ ت التدريسػػية لهعمهػػي كهدرسػػي التربيػػة       

الري ضية في هح فظة كربلبء كهعرفة الفركؽ ه  بيف الهعمهيف كالهدرسػيف هػف كػلب الجىسػيف فػي تػأثير تمػؾ 
تدريسػية ، كطبػؽ البحػث عمػى الهعكق ت أه  فركضً فك ف ٌك كجكد تأثير لتمؾ الهعكق ت عمػى الق بميػ ت ال
 24/12/2009كلغ يػة  26/11هعمهي كهدرسػي التربيػة الري ضػية فػي هػدارس هح فظػة كػربلبء لمفتػرة هػف 

كاستخدـ الب حث ف الهىٍج الكصفي هف خلبؿ تكزيع الاسػتب ىة كالتػي ك ىػت ٌػي أداة الدراسػة عمػى الهعمهػيف 
هعمهة كقد تكصمت الدراسة إلػى أف أٌػـ هػ  يع ىيػً ( هعمه ن ك 90كالهدرسيف هف كلب الجىسيف كك ف عددٌـ )

هعمػػـ كهػػدرس التربيػػة الري ضػػية هػػف هعكقػػ ت تعميهيػػة ، كاىخػػراط بعػػض الهعمهػػيف كالهدرسػػيف لهزاكلػػة العهػػؿ 
 الإدارم ت ركيف عهمٍـ الأس سي.

 (:2008دراسة) الي كر، -5
الج هعة العربية الهفتكحة بجػدة كقد ٌدفت إلى التعرؼ عمى هعكق ت التعميـ الج هعي الهفتكح في فرع      

، ب لإض فة إلى التعرؼ إلى أم فركؽ ذات دلالة إحصػ ئية بػيف هتكسػطي درجػ ت أفػراد عيىػة هف هىظكر الطلبب كالط لب ت
 ـالجػػ هعي الهفتػػكح، تبعنػػ  لهتغيػػرات الكضػػع الأكػػ ديهي لمط لػػب: الجػػىس، الجىسػػية، العهػػر، التخصػػص،  الدراسػػة إزاء هعكقػػ ت التعمػػي

ٍ  عيىة بمغت)كاستخد ج الكصفي، كك ف هجتهع ( هف الطػلبب كالط لبػ ت الهسػجميف فػي فػرع الج هعػة العربيػة 226هت الدراسة الهىٍ
 ـالجػ هعي ػي: الهعكقػ ت 2006/2007الهفتكحة بجػدة لمعػ  ،ـ كاسػتخدهت الاسػتب ىة كػأداة لمدراسػة كتضػهىت ثلبثػة هحػ كر رئيسػةٌ 

 ـالهتكسػػػط ت الحسػػػ بية الإداريػػػة، الهعكقػػػ ت الأك ديهيػػػة كالهعكقػػػ ت  ػػػ  إحصػػػ ئين  ب سػػػتخدا البيئيػػػة كالفىيػػػة. كبعػػػد جهػػػع البي ىػػػ ت كتحميمٍ
 ـعػدد  ٍٍ كاختب ر "ت" كتحميؿ التب يف الأحػ دم، تكصػمت الدراسػة إلػى أف طػلبب كط لبػ ت فػرع الج هعػة العربيػة الهفتكحػة بجػدة يػكاج

ػػي عكقػػ ت البيئيػػة كالفىيػػة  ب لإضػػ فة الػػى عػػدـ كجػػكد كالهالهعكقػػ ت الإداريػػة كالهعكقػػ ت الأك ديهيػػة  هػػف الهعكقػػ ت كٌ
 تيعزل لهتغيرات الدراسة، ه  يعىي أف الهعكق ت لدل الطلبب كالط لب ت تك د تككف هكحدة.فركؽ دالة احص ئي ن كالتي 

 (:2007دراسة )جركاف، -6
فػي ج هعػة  كقد ٌدفت الى تقكيـ برىػ هج التربيػة العهميػة لمط لػب الهعمػـ فػي تخصػص التربيػة الهٍىيػة     

البمقػػ ء التطبيقيػػة كالتعػػرؼ عمػػى الهشػػكلبت التػػي تكاجػػً الطمبػػة الهعمهػػيف بتخصػػص التربيػػة الهٍىيػػة، كقػػد 
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( ط لبػػػ  كط لبػػػة هػػػف طمبػػػة تخصػػػص التربيػػػة الهٍىيػػػة، حيػػػث اسػػػتخدهت 125تككىػػػت عيىػػػة الدراسػػػة هػػػف )
، حيػث تكصػمت الدراسػة كبعػد الاستب ىة كأداة لمدراسة، كقػد اسػتخدـ الهػىٍج الكصػفي التحميمػي فػي الدراسػة

هػف ف عميػة البرىػ هج فػي  ( فقػرة تهثػؿ هشػكلبت تقمػؿ38إجراء الهع لج ت الاحص ئية الهى سبة إلى كجػكد )
تحقيػػؽ أٌدافػػً ب لإضػػ فة الػػى عػػدـ كجػػكد فػػركؽ دالػػة إحصػػ ئي ن عمػػى هػػدل كجػػكد هشػػكلبت تىفيػػذ التربيػػػة 

 العهمية كالتي تحكؿ دكف تحقيؽ البرى هج لأٌدافً.
 (:2007سة )سميه ف كالصه دم،درا -7

كالتي ٌػدفت إلػى الكشػؼ عػف طبيعػة الهشػكلبت الأك ديهيػة لػدل طػلبب كميػ ت الهعمهػيف فػي الههمكػة العربيػة السػعكدية،  
كالفركؽ في طبيعة الهشكلبت هف حيث التخصص)عمهي، أدبي(  كالهستكل الدراسي )سىة أكلى، سىة ث ىية ،سىة ث لثػة، 

( ط لب هف خهس كمي ت لمهعمهيف في الههمكة العربيػة 500عيىة العشكائية الطبقية لمدراسة عمى )سىة رابعة(، كاشتهمت ال
 ( هشكمة أك ديهية عمى أفراد العيىة .43ػٌ، كتـ تطبيؽ ق ئهة تضـ ) 1428/ 1427السعكدية في الع ـ الدراسي 

ىٌ ؾ فركق ن ذات دلالة إحص ئية في طبيعة الهشكلبت الأ  ك ديهية تعزل لمهستكل الدراسي )سػىة أكلػى، كدلت  الىت ئج أف 
سػػىة ث ىيػػػة، سػػىة ث لثػػػة، سػػىة رابعػػػة(  كعػػدـ كجػػػكد فػػػرؽ ذم دلالػػة يعػػػزل لمتخصػػص )عمهػػػي، أدبػػي(  كأكصػػػت الدراسػػػة 

ٍ  ب لأس ليب الهى سبة.  تٌه ـ ب لهشكلبت الأكثر اىتش ران كالعهؿ عمى هع لجت  ب لا
 :(  DiGresia,2002دراسة دم ق رسي  )  -8

كقد ٌدفت إلى تحميؿ العكاهؿ الهؤثرة عمػى الأداء الأكػ ديهي لطػلبب الج هعػ ت الأرجىتيىيػة، كذلػؾ        
ب لتطبيؽ عمى عيىة هف الج هع ت الحككهية. كأٌـ ه  تكصمت إليً الدراسة أف الىظػ ـ الػداخمي لمج هعػ ت 

 اهؿ الداخمية لمج هع تبه  فيٍ  هف هقررات تدريس،  كهى ٌج تعميهية،  كىظـ اهتح ى ت كغيرٌ  هف العك 
 تعتبػػػػػر هػػػػػف العكاهػػػػػؿ التػػػػػي تػػػػػؤثر عمػػػػػى هسػػػػػتكل الأداء الأكػػػػػ ديهي لمط لػػػػػب. كهػػػػػ  أكضػػػػػحت الدراسػػػػػة أف
 الخصػػ ئص التػػي يتهتػػع بٍػػ  الط لػػب كعضػػك ٌيئػػة التػػدريس  هػػف حيػػث هػػدل اٌتهػػ ـ كػػؿ هػػىٍـ ب لعهميػػة

 مى الأداء الأك ديهي لمط لب.الكقت كتىظيهً تعتبر أيض ن هف العكاهؿ التي تؤثر ع التعميهية كاستثه ر
  Jaggia and Kelly,1999) :دراسة ج جي ككيمي) -9

كقد ٌدفت إلى تحديد هجهكعة العكاهؿ التي تػؤثر عمػى هسػتكل الأداء الأكػ ديهي لعيىػة هػف الطػلبب      
الجػػ هعييف ب سػػتخداـ الهعػػدؿ التراكهػػي كهقيػػ س لهسػػتكل الأداء الأكػػ ديهي لمط لػػب. كقػػد تكصػػمت الدراسػػة 

لػػى أف ٌىػػ ؾ العديػػد هػػف العكاهػػؿ التػػي تػػؤثر عمػػى الأداء الأكػػ ديهي لمط لػػب ، بعػػض ٌػػذي العكاهػػؿ يػػرتبط إ
ب لهى ٌج الدراسية كطريقة التدريس، كعضػك ٌيئػة التػدريس ، كخصػ ئص الط لػب . كهػ  أكضػحت الدراسػة 
أف خصػػػػػػػػػػػػػػػ ئص أسػػػػػػػػػػػػػػػرة الط لػػػػػػػػػػػػػػػب كالهسػػػػػػػػػػػػػػػتكل التعميهػػػػػػػػػػػػػػػي بٍػػػػػػػػػػػػػػػ  كاسػػػػػػػػػػػػػػػتقرار الهجتهػػػػػػػػػػػػػػػع الأسػػػػػػػػػػػػػػػرم 
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فيً الط لب يهثؿ أٌـ العكاهؿ التي تؤثر عمى أداء الط لب الأكػ ديهي . كهػ  تكصػمت الدراسػة  الذم يعيش
 إلى أف الفترة التي يقضيٍ  الط لب في الج هعة يكهي ن كهستكل دخمة ليس لٍ  علبقة بهستكاي الأك ديهي.

 

 إجراءات الدراسة الميدانية:
 منيج الدراسة:

 في الدراسة كذلؾ لهى سبتً كطبيعة الدراسة الح لية.استخدـ الب حث الهىٍج الكصفي      
يتػػألؼ هجتهػػع الدراسػػة هػػف جهيػػع الطمبػػة الهمتحقػػيف بتخصػػص التربيػػة الهٍىيػػة فػػي كميػػة  مجتمــع الدراســة:

ـ( كالبػػػ له عػػػددٌـ 2017-2016الحصػػػف الج هعيػػػة خػػػلبؿ الفصػػػؿ الثػػػ ىي هػػػف العػػػ ـ الدراسػػػي الجػػػ هعي )
 كي ت الدراسية لهرحمة البك لكريكس.( ط لب  كط لبة هف جهيع الهست370)

 عينة الدراسة:
( ط لبػة هػف طمبػة 50( ط لبػ  ك)50( ط لػب كط لبػة كذلػؾ ب لتسػ كم )100تككىت عيىة الدراسة هف )     

ـ ب لطريقػػة العشػػكائية البسػػيطة.  تخصػػص التربيػػة الهٍىيػػة كهػػف جهيػػع الهسػػتكي ت الدراسػػية حيػػث تػػـ اختيػػ رٌ
 أداة الدراسة:

ب حػػث برعػػداد كتطػػكير هقيػػ س هعكقػػ ت دراسػػة التخصػػص الأكػػ ديهي ب لاعتهػػ د عمػػى عػػدد هػػف قػػ ـ ال     
        ( كدراسػػػػػة 2013كدراسػػػػػة )ابػػػػػك جبػػػػػيف كجػػػػػرادات، الهقػػػػػ ييس الهى سػػػػػبة كالهشػػػػػ بٍة لػػػػػىفس الدراسػػػػػة الح ليػػػػػة

ػك التعػػرؼ عمػى الهعكقػػ ت التػػي ( 2009)بػف عفيػػؼ، ػك عبػػ ري عػف هقيػػ س صػهـ لدراسػػة الغػرض هىػػً كٌ كٌ
ػػك عبػػ ري عػػف هقيػػ س يحتػػكم ت كاجػػً طمبػػة تخصػػص التربيػػة الهٍىيػػة فػػي دراسػػتٍـ لتخصصػػٍـ الأكػػ ديهي كٌ

ي:32عمى )  ( فقرة هكزعة عمى ثلبثة هج لات رئيسة كٌ
 الهج ؿ الأكؿ: الهعكق ت الهتعمقة ب لهس ؽ الهقرر.
 الهج ؿ الث ىي: الهعكق ت الهتعمقة بطرؽ التدريس.

 عمقة ب لهجتهع الهحمي.الهج ؿ الث لث: الهعكق ت الهت
 الصدق والثبات للأداة:

 صدق أداة الدراسة: -1
قػػ ـ الب حػػث كهػػف أجػػؿ التأكػػد هػػف صػػدؽ أداة الدراسػػة الهسػػتخدهة بعرضػػٍ  عمػػى عػػدد هػػف الأسػػ تذة      

 الهحكهػػيف الهختصػػيف فػػي هجػػ لي القيػػ س كالتقػػكيـ كالهىػػ ٌج كالتػػدريس فػػي ج هعػػة اليرهػػكؾ كالبػػ له عػػددٌـ
( هىٍـ هى سبة الأداة لغ ي ت إجراء الدراسة الح لية كبػذلؾ فقػد تػـ اعتهػ د رأم6ث أبدل )( هحكهيف، حي7)
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 الهحكهيف كدليؿ عمى صدؽ أداة الدراسة الهستخدهة.
كهػػ  كتػػـ التأكػػد أيضػػ ن هػػف صػػدؽ الأداة كذلػػؾ هػػف خػػلبؿ اسػػتخداـ الصػػدؽ البىػػ ئي حيػػث يعػػد الصػػدؽ      

يس هػػدل تحقػػؽ الأٌػػداؼ التػػي تريػػد الأداة الكصػػكؿ إليٍػػ  كيبػػيف البىػػ ئي أحػػد هقػػ ييس صػػدؽ الأداة الػػذم يقػػ
هدل ارتب ط كؿ هج ؿ هف هح كر الدراسة ب لدرجة الكمية لفقرات الاستب ىة كقد تـ حس ب هع هلبت الصدؽ 
للبسػػػتب ىة كالتػػػي تقػػػيس الهعكقػػػ ت التػػػي تكاجػػػً طمبػػػة تخصػػػص التربيػػػة الهٍىيػػػة فػػػي دراسػػػتٍـ لتخصصػػػٍـ 

هػػف خػػلبؿ قراءتػػً يتبػػيف أف جهيػػع هعػػ هلبت الارتبػػ ط فػػي هجػػ لات الاسػػتب ىة دالػػة الأكػػ ديهي، حيػػث أىػػً ك 
( كبػػػذلؾ تعػػػد هجػػػ لات 0.589(، ك)0.461( كالتػػػي تراكحػػػت بػػػيف )0.01إحصػػػ ئي  عىػػػد هسػػػتكل دلالػػػة )

 ( يبيف ذلؾ:1الاستب ىة جهيعٍ  ص دقة له  كضعت لقي سً كالجدكؿ الت لي رقـ )
  1الجدول )

 بين درجة كل مجال من محاور الدراسة والدرجة الكمية يبين معامل الارتباط
  sigالقيمة الاحتمالية) قيمة معامل الارتباط بيرسون عدد الفقرات المجال

 المجال الأول:
 المعوقات المتعمقة بالمساق المقرر 

11 **0.461 0.001 

 المجال الثاني:
 المعوقات المتعمقة بطرائق التدريس

12 **0.589 0.001 

 ال الثالث:المج
 المعوقات المتعمقة بالمجتمع المحمي

9 **0.512 0.001 

 (0.01دالة عىد هستكل دلالة)** 
 ثبات أداة الدراسة: -2
قػػ ـ الب حػػث ب لتأكػػد هػػف ثبػػ ت أداة الدراسػػة كذلػػؾ هػػف خػػلبؿ حسػػ ب هع هػػؿ كركىبػػ خ ألفػػ  عمػػى عيىػػة      

ذا دليؿ عمى أف0.832الدراسة حيث بمغت قيهة الثب ت)   الأداة تتهيز بدرجة ع لية هف الثب ت. (، كٌ
 :إجراءات توزيع الاستبانة عمى العينة 

بعده  تـ التأكد هف صدؽ كثب ت أداة الدراسة ق ـ الب حث بتكزيع الإستب ىة عمى عيىة الدراسة، كقد تػـ      
كلػػػف ذلػػؾ عػػػف طريػػػؽ الهدرسػػػيف حيػػػث تػػػـ تكضػػػيح الٍػػػدؼ هػػػف ٌػػػذي الاسػػػتب ىة كأىٍػػػ  لغ يػػػ ت الدراسػػػة فقػػػط 

تسػػتخدـ أم هعمكهػػة خػػ رج ٌػػذا الىطػػ ؽ كقػػد تعٍػػػد الب حػػث ب لهح فظػػة عمػػى سػػرية ٌػػذي الهعمكهػػ ت ، كهػػػ  
رج عٍ  في أقرب كقت، حيث تػـ كبعػد جهػع بي ىػ ت  أعطيت الحرية لمطمبة للئج بة عمى فقرات الاستب ىة كا 

لإج بػ ت المفظيػة إلػى رقهيػة،الدراسة هػف الطمبػة  بردخ لٍػ  لمح سػكب برعط ئٍػ  أرق هػ ن هعيىػة، أم بتحكيػؿ ا
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 ( درجػػ ت، كالهتكسػػطة درجتػػ ف، كالهىخفضػػة درجػػة كاحػػدة، بحيػػث كمهػػ 3حيػػث أعطيػػت الإج بػػة الع ليػػة ) 
زادت هعكق ت تدريس التربية الهٍىية زادت الدرجة كالعكس صحيح. كقد تهت الهع لجة الإحص ئية اللبزهػة 

كسػط ت الحسػ بية، الاىحرافػ ت الهعي ريػة. كقػد تػـ الإج بػة لمبي ى ت، ب ستخراج الأعداد، الىسب الهئكية، الهت
(، تحميػػػؿ التبػػػ يف t- testعمػػػى اسػػػئمة الدراسػػػة، عػػػف طريػػػؽ الاختبػػػ رات الإحصػػػ ئية الت ليػػػة: اختبػػػ ر ت)

 (، كهع هؿ الثب ت كركىب خ ألف  Pearson correlation(، هع هؿ الارتب ط بيرسكف )ANOVAالأح دم )
(cronbach alpha كذلؾ ،)برى هج الرزـ الإحص ئية لمعمكـ الاجته عية   ب ستخداـSPSS. 
 ( يبيف كيفية الهع لجة الإحص ئية لمهتكسط ت الحس بية.2الت لي رقـ ) كالجدكؿ 

  2)رقم جدول 
 جة الاحصائية لممتوسطات الحسابيةيبين المعال

 المتوسط المعالجة الاحصائية
 هىخفض 1.66الى  1

 هتكسط 2.32الى 1.67
 ع لي 3الى  2.33

  نتائج الدراسة:   
التػػػي تكاجػػػً طمبػػػة تخصػػػص التربيػػػة الهٍىيػػػة فػػػي دراسػػػة  هػػػ  ٌػػػي الهعكقػػػ تسػػػؤاؿ الدراسػػػة الػػػرئيس:      

ـ   ؟ حيث يتفرع هف ٌذا السؤاؿ الرئيس الأسئمة الفرعية الت لية :تخصصٍـ الأك ديهي هف كجٍة ىظرٌ
عمقػػة ب لهسػػ ؽ الهقػػرر التػػي للئج بػػة عػػف سػػؤاؿ الدراسػػة الأكؿ كالػػذم يػػىص عمػػى" هػػ  الهعكقػػ ت الهتاولًا : 

تكاجً طمبة تخصص التربية الهٍىية في دراسػة تخصصػٍـ الأكػ ديهي؟"، اسػتخرجت الهتكسػط ت الحسػ بية 
كالاىحراف ت الهعي رية ىحك هعكق ت دراسة تخصص التربية الهٍىية كه  يراٌ  طمبػة التخصػص أىفسػٍـ كقػد 

 (.3ؿ الت لي رقـ ) تـ ترتيبٍ  حسب الأٌهية، كذلؾ كه  ٌك كاضح في الجداك 
  3جدول رقم )

 المتوسطات والانحرافات المعيارية في المعوقات التي تتعمق بالمساق المقرر
المتوسط  الفقرة الرقم

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

النسبة 
 المئوية

 الدرجة

 ع لية 66.6 0.72 2.89 قمة إشراؾ الطمبة في اختي ر الهىٍج الهقرر.  .1
 ع لية 84.4 0.70 2.48 حفظ هق رىة ب لفٍـ.كثرة هكاد ال  .2
طػكؿ هكضػػكع ت الخطػة كالهراجػػع الهقػررة كعػػدـ كف يػة الكقػػت   .3

 الهت ح لتدريسٍ .
 ع لية 57.8 0.69 2.43

 هتكسطة 68.8 0.70 2.32 صعكبة فٍـ كتحميؿ بعض ه  كرد في الكتب القديهة.  .4

http://jilrc.com/%d9%85%d8%b9%d9%88%d9%82%d8%a7%d8%aa-%d8%af%d8%b1%d8%a7%d8%b3%d8%a9-%d8%a7%d9%84%d9%84%d8%ba%d8%a9-%d8%a7%d9%84%d8%b9%d8%b1%d8%a8%d9%8a%d8%a9-%d9%83%d9%85%d8%a7-%d9%8a%d8%b1%d8%a7%d9%87%d8%a7-%d8%b7/
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 متوسطة 37.8 0.79 2.22 عرض موضوعات المساق بأسموب مترابط ومتسمسل.  .5
الاٌتهػػػػػػ ـ بطريقػػػػػػة تفكيػػػػػػر الطمبػػػػػػة كهٍػػػػػػ راتٍـ لهكاكبػػػػػػة عهميػػػػػػة   .6

 التطكر.
 هتكسطة 88.8 0.75 2.13

 هتكسطة 95.6 0.65 2.11 هراع ة هحتكي ت الهس ؽ عمى تىهية القكل الذٌىية لمدراسة.  .7
تػػكفر الأىشػػػطة كالأسػػئمة فػػػي الهسػػ ؽ التػػػي تسػػ عد عمػػػى تىهيػػػة   .8

 ر لدل الطمبة.التفكي
 هتكسطة 88.8 0.69 2.10

 هتكسطة 88.8 0.71 2.09 اٌته ـ الهس ؽ ب له دة الدراسية يجعؿ إتق ىٍ  غ ية في ذاتٍ .  .9
قمػػػػة إرشػػػػ د الطمبػػػػة إلػػػػى الكتػػػػب الهسػػػػ ىدة كالهكضػػػػحة لػػػػبعض   .10

 الهقررات.
 هتكسطة 64.4 0.78 2.02

 هتكسطة 82.2 0.77 1.99 الاٌته ـ ب لى حية الىفسية لمطمبة.  .11
 هتكسطة 86.6 0.27 2.21 الدرجة الكمية 

( هعكقػ ت دراسػة تخصػص التربيػة الهٍىيػة 3يتضح هف خلبؿ الاطلبع عمى الجدكؿ السػ بؽ رقػـ )
قمػة إشػراؾ الطمبػة فػي اختيػ ر الهػىٍج الهقػرر   كه  يراٌ  طمبة التخصص أىفسٍـ، حيث جػ ء فػي هقػدهتٍ :

(، طػػكؿ هكضػػكع ت 2.48كاد الحفػػظ هق رىػػة بػػ لفٍـ بهتكسػػط حسػػ بي )كثػػرة هػػ  (،2.89بهتكسػػط حسػػ بي )
(، صعكبة فٍـ كتحميؿ 2.43الخطة كالهراجع الهقررة كعدـ كف ية الكقت الهت ح لتدريسٍ  بهتكسط حس بي )

(، عػػرض هكضػػكع ت الهسػػ ؽ بأسػػمكب هتػػرابط 2.32بعػػض هػػ  كرد فػػي الكتػػب القديهػػة بهتكسػػط حسػػ بي )
(، الاٌتهػػػ ـ بطريقػػػة تفكيػػػر الطمبػػػة كهٍػػػ راتٍـ لهكاكبػػػة عهميػػػة التطػػػكر 2.22كهتسمسػػػؿ بهتكسػػػط حسػػػ بي )

(، هراعػػػػػ ة هحتكيػػػػػ ت الهسػػػػػ ؽ عمػػػػػػى تىهيػػػػػة القػػػػػكل الذٌىيػػػػػة لمدراسػػػػػة بهتكسػػػػػػط 2.13بهتكسػػػػػط حسػػػػػ بي )
(، تكفر الأىشطة كالأسئمة في الهس ؽ التػي تسػ عد عمػى تىهيػة التفكيػر لػدل الطمبػة بهتكسػط 2.11حس بي)
(، 2.09ته ـ الهس ؽ ب له دة الدراسية يجعؿ إتق ىٍػ  غ يػة فػي ذاتٍػ  بهتكسػط حسػ بي )(، ا2.10ٌحس بي )

(، الاٌتهػػ ـ 2.02قمػػة إرشػػ د الطمبػػة إلػػى الكتػػب الهسػػ ىدة كالهكضػػحة لػػبعض الهقػػررات بهتكسػػط حسػػ بي )
 (.1.99ب لى حية الىفسية لمطمبة بهتكسط حس بي )

ىٍج الهقػػرر يعػػكد إلػػى كجػػكد خطػػة دراسػػية كالتػػي يجػػب كيػػرل الب حػػث أف قمػػة إشػػراؾ الطمبػػة فػػي اختيػػ ر الهػػ
عمػػػى الهػػػدرس الالتػػػزاـ بٍػػػ  ههػػػ  يحػػػرـ الطمبػػػة هػػػف الاختيػػػ ر كالهسػػػ عدة فػػػي كضػػػع الهىٍػػػ ج الدراسػػػي الػػػذم 

كيرغبكف بً، كه  أف كثرة هكاد الحفظ تعكد الى أف تخصص التربية الهٍىية يعتبر تخصص تربكم  يريدكف
به  أىً تخصص تربكم فٍذا يدؿ عمى كجكد هكاد حفظ أكثر بكثير هف ىظرم كليس تطبيقي بشكؿ ك هؿ ك 

هػكاد الفٍػـ، كتعػػكد طػكؿ هكضػػكع ت الخطػة الدراسػية إلػػى أىػً هػػف الهتعػ رؼ عميػً أف الهػػكاد الىظريػة ق بمػػة 
لمتػػػدريس كالسػػػير بٍػػػ  بشػػػكؿ كبيػػػر كسػػػريع هق رىػػػة بػػػ لهكاد العمهيػػػة التطبيقيػػػة ههػػػ  يػػػؤدم الػػػى زيػػػ دة ككثػػػرة 

لخطة الدراسية لمهكاد هف أجؿ تف دم حدكث ىقص ف فػي الهكضػكع ت خػلبؿ الفصػؿ الدراسػيهكضكع ت ا
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(، 2008(، كدراسة )الي كر،2014حيث اتفقت ٌذي الىتيجة هع ىت ئج دراسة كؿ هف )السع يدة كالهح سىً، 
 (Jaggia & Kelly,1999(، كدراسة )Digresia,2002(، كدراسة )2007كدراسة )سميه ف كالصه دم،

 نياً : ثا
للئج بػػة عػػف سػػؤاؿ الدراسػػة الثػػ ىي كالػػذم يػػىص عمػػى " هػػ  الهعكقػػ ت الهتعمقػػة بطػػرؽ التػػدريس  التػػي      

تكاجً طمبة تخصص التربية الهٍىية في دراسػة تخصصػٍـ الأكػ ديهي؟"، اسػتخرجت الهتكسػط ت الحسػ بية 
  طمبػة التخصػص أىفسػٍـ كقػد كالاىحراف ت الهعي رية ىحك هعكق ت دراسة تخصص التربية الهٍىية كه  يراٌ
 (.4تـ ترتيبٍ  حسب الأٌهية، كذلؾ كه  ٌك كاضح في الجداكؿ الت لي رقـ ) 

  4جدول رقم )
 المتوسطات والانحرافات المعيارية في المعوقات التي تتعمق بطرائق التدريس

المتوسط  الفقرة الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
 المئوية

 الدرجة

ٌتهػػػػ ـ بػػػػراهج التػػػػدريب بتػػػػدريب الهدرسػػػػيف عمػػػػى طػػػػرؽ قمػػػػة ا  .1
 التدريس الهختمفة.

 ع لية 95.6 0.65 2.78

 ع لية 88.8 0.64 2.48 ضعؼ اٌته ـ الهدرس بهش كؿ الطمبة كالفركؽ الفردية.  .2
قمة عدد هدرسي التربية الهٍىية الذيف يتقىكف لغة أجىبية يػؤثر   .3

 البراهج الحديثة.سمب  عمى   قدرتٍـ هف الاستف دة هف 
 ع لية 88.8 0.72 2.45

قمػػػة اٌتهػػػػ ـ الهػػػدرس بىقػػػػؿ الهٍػػػ رة هػػػػف الكتػػػب الػػػػى التطبيػػػػؽ   .4
 العهمي في الحي ة اليكهية.

 هتكسطة 64.4 0.74 2.32

ضػػػػػػعؼ الهػػػػػػدرس ب لاسػػػػػػتراتيجي ت الضػػػػػػركرية لمتع هػػػػػػؿ هػػػػػػع   .5
 الهف ٌيـ الحديثة.

 هتكسطة 82.2 0.65 2.23

ب لطريقػػػة الهى سػػػبة لمتػػػدريس هػػػف بػػػيف ضػػػعؼ هعرفػػػة الهػػػدرس   .6
 عدة بدائؿ.

 هتكسطة 86.6 0.69 2.22

ضػػػػعؼ قػػػػدرة الهػػػػدرس عمػػػػى اسػػػػتخداـ التقىيػػػػ ت الحديثػػػػة فػػػػي   .7
 التدريس.

 هتكسطة 73.4 0.76 2.21

اعتهػػ د هػػدرس التربيػػة الهٍىيػػة عمػػى الكتػػب القديهػػة كهىٍجٍػػ    .8
 في التدريس.

 هتكسطة 86.6 0.74 2.21

 هتكسطة 88.8 0.69 2.11 في طرؽ التدريس بيف الهدرسيف.التغ ير   .9
ضػػػػػعؼ الترجهػػػػػة هػػػػػف المغػػػػػ ت الأخػػػػػرل إلػػػػػى المغػػػػػة العربيػػػػػة   .10

كبخ صة في أس ليب كاستراتيجي ت التدريس الحديثػة يػؤثر سػمب  
 في هدرس التربية الهٍىية.

 هتكسطة 91.6 0.71 2.11
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الطمبـة فـي  تكرار المدرس لطريقـة التـدريس التـي اتبعيـا مـع  .11
 العام الماضي.

 متوسطة 82.2 0.77 1.79

عػػػدـ إت حػػػة الفرصػػػة لهػػػدرس التربيػػػة الهٍىيػػػة للبطػػػلبع عمػػػى   .12
 الأس ليب الجديدة في تدريس التربية الهٍىية.

1.67 0.68 
73.4 

 هتكسطة

 هتكسطة 82.2 0.29 2.32 الدرجة الكمية 
( هعكق ت دراسة تخصص التربية الهٍىية كهػ  4)يتضح هف خلبؿ الاطلبع عمى الجدكؿ الس بؽ رقـ      

قمة اٌتهػ ـ بػراهج التػدريب بتػدريب الهدرسػيف عمػى   يراٌ  طمبة التخصص أىفسٍـ، حيث ج ء في هقدهتٍ :
ضعؼ اٌته ـ الهدرس بهش كؿ الطمبة كالفركؽ الفردية   (،2.78طرؽ التدريس الهختمفة بهتكسط حس بي )

رسي التربية الهٍىية الذيف يتقىكف لغة أجىبية يؤثر سمب ن عمى قدرتٍـ (، قمة عدد هد2.48بهتكسط حس بي )
(، قمػة اٌتهػ ـ الهػدرس بىقػؿ الهٍػ رة هػف الكتػػب 2.45هػف الاسػتف دة هػف البػراهج الحديثػة بهتكسػط حسػػ بي )

 (، ضػػػػعؼ الهػػػػدرس ب لاسػػػػتراتيجي ت2.32إلػػػػى التطبيػػػػؽ العهمػػػػي فػػػػي الحيػػػػ ة اليكهيػػػػة بهتكسػػػػط حسػػػػ بي )
(، ضػػػػعؼ هعرفػػػػة الهػػػػدرس ب لطريقػػػػة 2.23 هػػػػؿ هػػػػع الهفػػػػ ٌيـ الحديثػػػػة بهتكسػػػػط حسػػػػ بي )الضػػػػركرية لمتع

(، ضػػػعؼ قػػػدرة الهػػػدرس عمػػػى اسػػػتخداـ 2.22الهى سػػػبة لمتػػػدريس هػػػف بػػػيف عػػػدة بػػػدائؿ بهتكسػػػط حسػػػ بي )
(، اعتهػ د هػدرس التربيػة الهٍىيػة عمػى الكتػب القديهػة 2.21التقىي ت الحديثة في التدريس بهتكسط حسػ بي)

(، التغ ير في طرؽ التدريس بيف الهدرسيف بهتكسط حس بي 2.21في التدريس بهتكسط حس بي )كهىٍجٍ  
(، ضػػػعؼ الترجهػػػة هػػػف المغػػػ ت الأخػػػرل إلػػػى المغػػػة العربيػػػة كبخ صػػػة فػػػي أسػػػ ليب كاسػػػتراتيجي ت 2.11)

 (، تكػػرار الهػػدرس لطريقػػة2.11التػػدريس الحديثػػة يػػؤثر سػػمب  فػػي هػػدرس التربيػػة الهٍىيػػة بهتكسػػط حسػػ بي )
(، عػدـ إت حػة الفرصػة لهػدرس 1.79التدريس التي اتبعٍ  هع الطمبػة فػي العػ ـ اله ضػي بهتكسػط حسػ بي )

 (.1.67التربية الهٍىية للبطلبع عمى الأس ليب الجديدة في تدريس التربية الهٍىية بهتكسط حس بي )
يس الهختمفػة يعػكد إلػى كيرل الب حث أف قمة اٌته ـ براهج التدريب بتدريب الهدرسػيف عمػى طػرؽ التػدر      

قمة التح ؽ الهدرسيف ب لدكرات التدريبية ب لإض فة الى عدـ قيػ ـ الج هعػة بطػرح الػدكرات الهى سػبة لهسػ عدة 
الهدرسيف كتكجيٍٍـ كتعريفٍـ بطرؽ التدريس الهى سػبة كتزكيػدٌـ بكػؿ هػ  ٌػك جديػد كهػ  أف ضػعؼ اٌتهػ ـ 

الػػػى اف الهػػػدرس يىصػػػب كػػػؿ تركيػػػزي عمػػػى التحصػػػيؿ الهػػػدرس بهشػػػ كؿ الطمبػػػة كالفػػػركؽ الفرديػػػة قػػػد يعػػػكد 
الدراسي لمط لب دكف الىظر الى الهش كؿ التػي تكاجػً الط لػب فػي دراسػتً كهػ  أف قمػة عػدد هدرسػي التربيػة 
الهٍىية الذيف يتقىكف لغة أجىبية يؤثر سمب ن عمى  قدرتٍـ هف الاستف دة هف البراهج الحديثة كالذم يعكد الػى 

خصػص التربيػة الهٍىيػة ٌػي المغػة العربيػة ب لإضػ فة إلػى أف جهيػع هدرسػي تخصػص أف لغة الدراسة فػي ت
التربية الهٍىية ٌـ خريجك ج هع ت عربية كلذلؾ فرف هعرفتٍـ ب لمغػة الاىجميزيػة تكػكف ضػعيفة ههػ  يجعمٍػـ 
تغير ق دريف عمى هكاكبة كؿ جديد خ صة أف جهيع أشك ؿ التقدـ الهعرفي كالعمهي ع دة هػ  يكػكف ب لمغػ 
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         (، كدراسػػػػػػة 2008حيػػػػػػث اتفقػػػػػػت ٌػػػػػػذي الىتيجػػػػػػة هػػػػػػع ىتػػػػػػ ئج دراسػػػػػػة كػػػػػػؿ هػػػػػػف دراسػػػػػػة )اليػػػػػػ كر،الأجىبيػػػػػػة  
، (Jaggia & Kelly,1999(، كدراسػػػة )Digresia,2002(، كدراسػػػة )2007)سػػػميه ف كالصػػػه دم،

 (.2007كدراسة )جركاف،
 ثالثاً : 
لهعكقػػ ت الهتعمقػػة بػػ لهجتهع الهحمػػي التػػي للئج بػػة عػػف سػػؤاؿ الدراسػػة الث لػػث كالػػذم يػػىص عمػػى" هػػ  ا     

تكاجً طمبة تخصص التربيػة الهٍىيػة فػي دراسػة تخصصػٍـ الأكػ ديهي؟، اسػتخرجت الهتكسػط ت الحسػ بية 
كالاىحراف ت الهعي رية ىحك هعكق ت دراسة تخصص التربية الهٍىية كه  يراٌ  طمبػة التخصػص اىفسػٍـ كقػد 

 (.5ضح في الجداكؿ الت لي رقـ ) تـ ترتيبٍ  حسب الأٌهية، كذلؾ كه  ٌك كا
  5جدول رقم )

 المتوسطات والانحرافات المعيارية في المعوقات التي تتعمق بالمجتمع المحمي
المتوسط  الفقرة الرقم

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

النسبة 
 المئوية

 الدرجة

اٌتهػػػػ ـ الج هعػػػػة بتػػػػدريس الهػػػػكاد كالهسػػػػ ق ت الأخػػػػرل أكثػػػػر هػػػػف   .1
  ق ت تخصص التربية الهٍىية .اٌته هٍ   بهس

 ع لية 53.4 0.62 2.71

 ع لية 68.8 0.79 2.69 ضعؼ التكعية بأٌهية تخصص التربية الهٍىية كالتعميـ الهٍىي.  .2
تخكيػػؼ الأٌػػؿ لمط لػػب هػػف عػػدـ جػػدكل دراسػػة تخصػػص التربيػػة   .3

 الهٍىية.
 ع لية 80.0 0.61 2.61

ـ لتخصػػص  التػػأثير السػػمبي للؤٌػػؿ عمػػى الطمبػػة هػػف  .4 خػػلبؿ ىظػػرٌ
 التربية الهٍىية هف حيث تكفر سكؽ العهؿ الهى سب.

 ع لية 31.2 0.70 2.55

 ع لية 86.6 0.59 2.52 اعتب ر الأٌؿ تخصص التربية الهٍىية غير هجدم اقتص دي .  .5
 ع لية 60.0 0.67 2.49 ضعؼ تكاصؿ الهجتهع الهحمي كسكؽ العهؿ هع الج هعة.  .6
 ع لية 75.6 0.77 2.36 قف لغة أجىبية أىً أكثر أٌهية لمهجتهع الهحمي.اعتب ر هف يت  .7
ضػػعؼ علبقػػة الهػػدرس هػػع الهجتهػػع الهحمػػي ههػػ  يػػىعكس عمػػى   .8

 تكعية الأٌؿ.
 هتكسطة 68.8 0.79 2.28

كضػػػع شػػػركط هػػػف قبػػػؿ سػػػكؽ العهػػػؿ عمػػػى ضػػػركرة إتقػػػ ف المغػػػة   .9
 الإىجميزية.

 هتكسطة 75.6 0.78 1.96

 ع لية 75.9 0.31 2.39 الدرجة الكمية
( هعكق ت دراسة تخصص التربية الهٍىية كه  يراٌ  5يتضح هف خلبؿ الاطلبع عمى الجدكؿ الس بؽ رقـ )

اٌته ـ الج هعة بتدريس الهػكاد كالهسػ ق ت الأخػرل أكثػر   طمبة التخصص أىفسٍـ، حيث ج ء في هقدهتٍ :
ضعؼ التكعية بأٌهية تخصػص التربيػة   (،2.71هف اٌته هٍ  بهس ق ت التربية الهٍىية بهتكسط حس بي )
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(، تخكيؼ الأٌؿ لمط لب هف عػدـ جػدكل دراسػة تخصػص 2.69الهٍىية كالتعميـ الهٍىي بهتكسط حس بي )
ـ لتخصػص 2.61التربية الهٍىية بهتكسػط حسػ بي ) (، التػأثير السػمبي للؤٌػؿ عمػى الطمبػة هػف خػلبؿ ىظػرٌ

(، اعتبػػ ر الأٌػػؿ تخصػػص 2.55لهى سػػب بهتكسػػط حسػػ بي )التربيػػة الهٍىيػػة هػػف حيػػث تػػكفر سػػكؽ العهػػؿ ا
(، ضػػعؼ تكاصػػؿ الهجتهػػع الهحمػػي كسػػكؽ 2.52التربيػػة الهٍىيػػة غيػػر هجػػدو اقتصػػ دي ن بهتكسػػط حسػػ بي )

(، اعتب ر هف يتقف لغة أجىبية أىً أكثر أٌهية لمهجتهع الهحمي 2.49العهؿ هع الج هعة بهتكسط حس بي )
الهػػدرس هػػػع الهجتهػػع الهحمػػػي ههػػ  يػػػىعكس عمػػى تكعيػػػة الأٌػػػؿ (، ضػػعؼ علبقػػػة 2.36بهتكسػػط حسػػػ بي)
(، كضع شركط هف قبؿ سكؽ العهؿ عمى ضركرة إتقػ ف المغػة الإىجميزيػة بهتكسػط 2.28بهتكسط حس بي )

 (.1.96حس بي )
ػذا إف دؿ عمػى شػيء فرىػً       يرل الب حث أف هعظـ الهعكقػ ت الهتعمقػة بػ لهجتهع ك ىػت بدرجػة ع ليػة كٌ

رة الدكىية لتخصص التربية الهٍىية حيث إىً ه  زاؿ ٌذا التخصص حتى ٌذي المحظة يكاجً يدؿ عمى الىظ
ٌذي الىظرة الهتكاضعة هف قًبؿ الهجتهع هه  يتطمب التك ثؼ ه  بيف الهؤسس ت الهختمفة هف كسػ ئؿ إعػلبـ 

 بد هف الاش رة كهؤسس ت التربية كالتعميـ الع لي لمهس ٌهة في الحد هف ٌذي الىظرة تج ي ٌذا التخصص كلا
ٌىػػػ  إلػػػى أف هجػػػ ؿ التربيػػػة الهٍىيػػػة كالتعمػػػيـ الهٍىػػػي كالتقىػػػي يعتبػػػر ٌػػػك بػػػ ب الاىفتػػػ ح الاقتصػػػ دم لجهيػػػع 
ػػ  عمػػى هجػػ ؿ التعمػػيـ الهٍىػػي  الشػػعكب الهتقدهػػة حيػػث إف جهيػػع الػػدكؿ الهتقدهػػة كػػ ف تقػػدهٍ  بسػػبب تركيزٌ

                        (،2008ة )اليػػػػػػػػػػ كر،حيػػػػػػػػػػث اتفقػػػػػػػػػػت ٌػػػػػػػػػػذي الىتيجػػػػػػػػػػة هػػػػػػػػػػع ىتػػػػػػػػػػ ئج دراسػػػػػػػػػػة كػػػػػػػػػػؿ هػػػػػػػػػػف دراسػػػػػػػػػػكالتقىػػػػػػػػػػي 
 (.Jaggia & Kelly,1999كدراسة )
للئج بػػة عمػػى سػػؤاؿ الدراسػػة الرابػػع كالػػذم يػػىص عمػػى" ٌػػؿ  تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػ ئية عىػػد رابعــا: 

( فػػي الهعكقػػ ت  التػػي تكاجػػً طمبػػة تخصػػص التربيػػة الهٍىيػػة فػػي دراسػػة  α = 0.05) هسػػتكل الدلالػػة 
 إى ث ("؟ –ك ديهي تعزل إلى هتغير الىكع الإجته عي)ذككر تخصصٍـ الأ

( لمفػػػركؽ فػػػي درجػػػة اتج ٌػػػ ت الطػػػلبب ىحػػػك هعكقػػػ ت دراسػػػة تخصػػػص T- testتػػػـ اسػػػتخدـ اختبػػػ ر ت )
التربية الهٍىية كه  يراٌ  طمبة التخصص أىفسٍـ كالتي تعزل إلى هتغير الىػكع الإجتهػ عي )ذكػكر، اىػ ث(، 

 (.                                     6ؿ الت لي رقـ )كاضح في الجدك كذلؾ كه  ٌك 
  6جدول رقم )

( لمفػػركؽ فػػي اتج ٌػػ ت الطػػلبب ىحػػك هعكقػػ ت دراسػػة تخصػػص التربيػػة الهٍىيػػة T-testىتػػ ئج اختبػػ ر ت )
 كه  يراٌ  طمبة التخصص أىفسٍـ كالتي تعزل إلى هتغير الىكع الإجته عي )ذككر، اى ث(.
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( أىػػػػً لا تكجػػػد فػػػػركؽ ذات دلالػػػػة 6يتضػػػح لىػػػػ  هػػػف خػػػػلبؿ الاطػػػلبع عمػػػػى الجػػػدكؿ السػػػػ بؽ رقػػػـ )
( في اتج ٌ ت الطلبب ىحك هعكق ت دراسة تخصػص التربيػة الهٍىيػة 0.05إحص ئية عىد هستكل الدلالة )

 كع الاجته عي.كه  يراٌ  طمبة التخصص في جهيع الهج لات كالتي تعزل إلى هتغير الى
كقد يعكد السبب في ذلؾ إلى أف الذككر كالإى ث الهمتحقيف بٍػذا التخصػص يكاجٍػكف ىفػس الهعكقػ ت دكف 

 (.2008حيث اتفقت ٌذي الىتيجة هع ىت ئج دراسة )الي كر، كجكد اية فركق ت تذكر
 توصيات الدراسة:  

لهٍىيػة ، كتقػديـ التعزيػز الهلبئػـ لٍػـ تكجيً اٌته ـ الطمبة في الث ىكيػة الع هػة لدراسػة تخصػص التربيػة ا -1
 هف هىح هج ىية كتكظيؼ بعد استكه ؿ دراس تٍـ. 

إعػػػ دة الىظػػػر فػػػي هىػػػ ٌج التربيػػػة الهٍىيػػػة فػػػي الهراحػػػؿ جهيعٍػػػ  ، كتعيػػػيف هختصػػػيف لكػػػؿ هرحمػػػة هػػػف  -2
 الهراحؿ الدراسية لاختي ر ه  يلبئهٍ .

 ة في تخصص التربية الهٍىية.خمؽ هج لات عهؿ جديدة غير التدريس لح همي الشٍ دة الج هعي -3
تكعية الهجتهع الهحمي ب لأٌهية الاقتصػ دية للبلتحػ ؽ بتخصػص التربيػة الهٍىيػة كذلػؾ هػف خػلبؿ بػث  -4

 التكعية كالىدكات الهخططة لدل طمبة الهدارس. 
 المراجع: 

 أولا: المراجع العربية:
كميػػػة التربيػػػة الاس سػػػية (.هعكقػػػ ت التػػػدريس ب سػػػتخداـ الح سػػػكب فػػػي 2008البػػػزاز، ي سػػػر عبػػػدالغىي.) -1

 .446-432(،5(،العدد)15هجمة ج هعة تكريت لمعمكـ الاىس ىية، الهجمد) كعلبقتٍ  ب لتحصيؿ.
(.هعكقػ ت تطػكير الاسػت ذ الجػ هعي اختصػ ص هىػ ٌج كطرائػؽ 2015التهيهي، ليث حهكدم ابػراٌيـ.) -2

سػػػػػػػػػػػية، التػػػػػػػػػػػدريس فػػػػػػػػػػػي اقسػػػػػػػػػػػ ـ كميػػػػػػػػػػػ ت التربيػػػػػػػػػػػة لج هعػػػػػػػػػػػة بغػػػػػػػػػػػداد. هجمػػػػػػػػػػػة كميػػػػػػػػػػػة التربيػػػػػػػػػػػة الاس 
 .576-549(،87(،العدد)21الهجمد)

 النوع المجال
  

المتوســــــــــــط  دالعد
 الحسابي

قيمــــــــــــــــــــــــــــــة ت  الانحراف المعياري
 المحسوبة

 الدلالة الإحصائية

المساق 
 المقرر

 0.890 0.019 0.25 2.3250 50 ذكر
 0.29 2.1736 50 أىثى

طرائق 
 التدريس

 0.637 0.226 0.29 2.2113 50 ذكر
 0.28 2.2083 50 أىثى

المجتمع 
 المحمي

 0.350 4.744 0.36 2.2177 50 ذكر
   0.29 2.3333 50 أىثى
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هكتبة الاىجمك الهصرية، الق ٌرة، جهٍكرية  (.سيككلكجية الىهك الإىس ىي.1993الطكاب، سيد هحهكد.) -3
 هصر العربية.

(.الكف يػػػ ت التكىكلكجيػػػة التعميهيػػػة اللبزهػػػة لعػػػرض كاىتػػػ ج الكسػػػ ئط 2010ب خػػػدلؽ، رؤل فػػػؤاد هحهػػػد.) -4
ج هعػة اـ القػرل، كميػة التربيػة،  ب لهرحمػة الث ىكيػة بهديىػة هكػة الهكرهػة.الهتعددة لػدل هعمهػ ت الاحيػ ء 

 لههمكة العربية السعكدية.ا
(.اتج ٌ ت طمبة قسـ التربية بج هعة الحصػف ىحػك تخصػص المغػة 2013حسيب الىبي، هحهد سعيد.) -5

د فػي دبػػي تحػػت العربيػة. الهجمػػس الػػدكلي لمغػة العربيػػة، الهػػؤتهر الػدكلي الثػػ ىي لمغػػة العربيػة كالػػذم عقػػ
 2013هػػ يك  10-7عىػػكاف "المغػػة العربيػػة فػػي خطػػر، الجهيػػع شػػرك ء فػػي حه يتٍػػ " فػػي الفتػػرة هػػ  بػػيف 

 .1434جه دل الاخرة  30-27دبي 
ػراف. هجمػة العمػكـ الاىسػ ىية 2012حميهة، قػ درم.) -6 (.هشػكلبت الطمبػة الجػدد دراسػة هيداىيػة بج هعػة كٌ

 .104-90(،7كالاجته عية، العدد)
تحديػػػػد أٌػػػػـ الهعكقػػػػ ت الهػػػػؤثرة عمػػػػى الق بميػػػػة  (.2010 لػػػػب حسػػػػيف كجػػػػكاد، ى ديػػػػة شػػػػ كر.)حهػػػػزة، ط  -7

التدريسػػػية لهعمهػػػي كهدرسػػػي التربيػػػة الري ضػػػية فػػػي هح فظػػػة كػػػربلبء كهع لجتٍػػػ  .هجمػػػة عمػػػكـ التربيػػػة 
 .134-103(،2(،العدد)3الري ضية، الهجمد)

يػػذ الهرحمػػػة الاس سػػية فػػي هػػػدارس (.هعكقػػػ ت تىهيػػة التفكيػػر الابػػػداعي لػػدل تلبه2013سػػعدكف، ريػػـ.) -8
 .796-763(،106، العدد)للآدابهجمة ج هعة بغداد  هح فظة حهص.

ر خ لد كالصه دم، هحهد عبػدا﵀.) -9 (.الهشػكلبت الأك ديهيػة لػدل  طػلبب  كميػ ت الهعمهػيف فػي 2008سميه ف، شٌ 
 لة الخمػػػػيج العربػػػػي،فػػػػي ضػػػػكء هتغيػػػػرم  التخصػػػػص كالهسػػػػتكل الدراسػػػػي .هجمػػػػة رسػػػػ  الههمكػػػػة العربيػػػػة السػػػػعكدية

 (.109العدد)
(.اسػػب ب التعثػػر الأكػػ ديهي فػػي ج هعػػة 2013اسػػه ء عبػػدالهىعـ.) صػػكالحة، عكىيػػة عطػػ  كالعهػػرم،  -10

 هجمػػػػػػػػػػػػة البمقػػػػػػػػػػػػ ء لمبحػػػػػػػػػػػػكث كالدراسػػػػػػػػػػػػ ت، عهػػػػػػػػػػػػ ف الاٌميػػػػػػػػػػػػة كهػػػػػػػػػػػػ  يراٌػػػػػػػػػػػػ  الطمبػػػػػػػػػػػػة الهتعثػػػػػػػػػػػػركف.
 .167-123(،1(،العدد)16الهجمد)

الهكاطىة لدل طمبة الج هعة. هجمة هركز البحكث (.بى ء كتطبيؽ هقي س 2007عي ؿ، ي سيف حهيد.) -11
  التربكية كالىفسية.

(.التعمػػػػيـ العػػػػ لي كالهسػػػػتكي ت الهعي ريػػػػة فػػػػي ظػػػػؿ التحػػػػكلات 2001عيػػػػدركس، عزيػػػػزة عبػػػػدالرحهف.) -12
الاقتصػػػػػ دية الهع صػػػػػرة كاقتصػػػػػ د الهعرفػػػػػة دراسػػػػػة تحميميػػػػػػة. الهجمػػػػػة التربكيػػػػػة فػػػػػي ج هعػػػػػة الككيػػػػػػت،
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 (.58(،العدد)15الهجمد)
(.هػػػدل قيػػػ ـ عضػػػكات ٌيئػػػة التػػػدريس فػػػي ج هعػػػة اـ القػػػرل بهٍػػػ هٍف 2011بي، اهػػػ ىي هحهػػػد.)قيمػػػك  -13

 ج هعة الجزائر. أطركحة دكتكراي غير هىشكرة، التربكية في ضكء هع يير الجكدة الش همة.
ـ.2012الفتلبكم، عمي تركي ش كر.) -14  (. الهشكلبت التي تكاجً طمبػػة ج هعة كربلبء هف كجٍة ىظرٌ

 .592-557(،2(،العدد)2الهجمد) ج هعة كربلبء،هجمة الب حث 
(.هعكقػػ ت اسػػتخداـ الطرائػػؽ الحديثػػة لتػػدريس هػػكاد المغػػة 2012الىعيهػػي، سػػمكاف طػػلبؿ عبػػدالكريـ.) -15

 .211-188(،32هجمة ج هعة بغداد لمبحكث التربكية كالىفسية، العدد) العربية في الهرحمة الإعدادية.
(.تقػػكيـ الهكػػكف التربػػكم لبرىػػ هج 2010لرحهف الصػػغير.)عبػػدا الٍ شػػهي، عبػػدا﵀ بػػف هسػػمـ كعيسػػى، -16

هجمػة  اعداد هعمـ المغة العربية في كمية التربية في ج هعة السمط ف ق بكس هػف كجٍػة ىظػر الخػريجيف.
 الدراس ت التربكية كالىفسية في ج هعة السمط ف ق بكس.

لج هعػػة العربيػػة الهفتكحػػة هعكقػػ ت التعمػػيـ الجػػ هعي الهفتػػكح فػػي فػػرع ا (.2008اليػػ كر، عفػػ ؼ صػػلبح.) -17
 (.112هجمة رس لة الخميج العربي، العدد) بجدة هف هىظكر الطلبب كالط لب ت.

(. هعكقػ ت تػػدريس هػكاد التربيػػة الإسػلبهية ب لهرحمػػة 2009صػػ لح بػف احهػػد بػف صػػ لح.) بػف عفيػؼ، -18
 هعػػة اـ ج رسػػ لة ه جسػػتير غيػػر هىشػػكرة، الث ىكيػػة هػػف كجٍػػة ىظػػر هشػػرفيٍ  كهعمهيٍػػ  بهكػػة الهكرهػػة.

 الههمكة العربية السعكدية. قسـ الهى ٌج كالتدريس، كمية التربية، القرل،
(.التربيػػػة الهٍىيػػػة فػػػي السػػػىة الىبكيػػػة كتفعيمٍػػػ  فػػػي 2008يهػػػ ىي، عمػػػى بػػػف عبػػػد القػػػ در بػػػف هحهػػػد.) -19

ة رس لة ه جستير غير هىشكرة، ج هعػة أـ القػرل، كميػة التربيػة، قسػـ التربيػة الإسػلبهي الهدرسة الث ىكية.
 الههمكة العربية السعكدية. كالهق رىة،

لمتقميػػػؿ هػػػف  ك سػػػتراتيجية(. التربيػػػة الهٍىيػػػة 2010ترزكرلػػػت عهركىػػػي كالكىػػػ س، هزيػػػ ىي.) حكريػػػً،  -20
-536(، 3هجمػػة العمػػكـ الإىسػػ ىية كالاجته عيػػة، ج هعػػة ق صػػدم هربػػ ح كرقمػػة، ) الهع ىػػ ة فػػي العهػػؿ.

552. 
(. الهشػكلبت التػي تكاجػً طمبػة تخصػص 2014هكسػى.)عهػر  هىعـ عبػدالكريـ كهح سػىً، السع يدة، -21

هجمػػػػػػة دراسػػػػػػ ت العمػػػػػػكـ  التربيػػػػػػة الهٍىيػػػػػػة فػػػػػػي ج هعػػػػػػة البمقػػػػػػ ء التطبيقيػػػػػػة أثىػػػػػػ ء التػػػػػػدريب الهيػػػػػػداىي.
 .29-13(،1)42التربكية،

 (.تقػػكيـ برىػػ هج التربيػػة العهميػػة لمط لػػب/الهعمـ بتخصػػص التربيػػة2007احهػػد عمػػي هحهػػد.) جػػركاف، -22
الج هعػػة كميػػة الدراسػػ ت العميػػ ، بمقػػ ء التطبيقيػػة. اطركحػػة دكتػػكراي غيػػر هىشػػكري،الهٍىيػػة فػػي ج هعػػة ال
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 الههمكة الاردىية الٍ شهية. الأردىية،
(. هعكقػػػ ت برىػػػ هج التربيػػػة 2013ابػػػك الخيػػػر، عصػػػ ـ هحهػػػد احهػػػد كالحربػػػي، عبيػػػد هزعػػػؿ عبيػػػد.) -23

 .126-15(،1)153لتربية،الهيداىية ب لأقس ـ التربكية في ج هعة القصيـ كسبؿ هكاجٍتٍ . هجمة ا
(.التفكيػػر العمهػػي لػػدل طمبػػة قسػػـ عمػػكـ الحيػػ ة / كميػػة التربيػػة / 2006الحهػػداىي، أهيػػر هحهػػكد طػػً.) -24

 .339-309(،3)13هجمة التربية كالعمـ، ج هعة الهكصؿ كتأثري بعدد هف الهتغيرات.
قصػة ىجػ ح كتعػ كف (. برى هج التربية الهٍىية فػي ج هعػة البمقػ ء التطبيقيػة 2014هفضي.) الهكهىي، -25

 16/7/2017هكقع طمبة ىيكز الاك ديهي، تـ الرجكع اليٍ  كهش ٌدتٍ  بت ريخ  هع كزارة التربية.
http://www.talabanews.net/ar/ 
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